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Marek Bojarski

Rektor Uniwersytetu Wroctawskiego

Szkota Jezyka Polskiego
— uniwersyteckie miejsce spotkan migdzynarodowych

W 1974 roku odbyt sie¢ letni kurs jezyka polskiego, ktory dal poczatek czter-
dziestoletniej juz dziatalnosci Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzo-
ziemcodw. Mogloby si¢ wydawac, ze czterdziesci lat to bardzo krotki czas
w historii Uniwersytetu Wroctawskiego. Jesli jednak zajrzy si¢ choc¢by do
archiwalnych czasopism wydawanych przez nasz Uniwersytet, to wida¢, jak
te cztery dekady byly intensywne 1 wazne dla catej naszej spolecznosci aka-
demickie;j.

Wroclawianie lubig méwi¢ o swoim miescie, uzywajac hasta miasto spo-
tkan — czy jest we Wroctawiu miejsce, gdzie intensywniej, lepiej, prawdzi-
wiej realizuje si¢ idea zawarta w tym hasle niz w Szkole Jezyka Polskiego
i Kultury naszego Uniwersytetu? Wszyscy, ktorzy mieli okazjg obserwowaé
dziatalnos$¢ Szkoty, potwierdza, ze jest to miejsce spotykania si¢ wielu kultur,
wielu obyczajow, wielu osobowosci i roznych jezykdw.

Szkota jest §wietnie przygotowana na spotkania z Innym, kazdego chca-
cego poznawac jezyk i kulture polskg wita otwartoscia i przyjazna postawa.
W Szkole wiedza jest zawsze rozdawana z wielkg domieszka przyjazni.

Jako rektor wroctawskiej Almae Matris dostrzegam i bardzo sobie cenig
dwie wazne funkcje spetniane przez Szkot¢ — integrujaca i promocyjng. Wielu
wyktadowcow Uniwersytetu Wroclawskiego bierze udziat w programach kur-
sow organizowanych przez Szkote. Jezyka polskiego uczy sie rocznie kilkuset
zagranicznych studentow, ktorzy podjeli studia na Uniwersytecie Wroctaw-
skim w jezyku polskim i angielskim. W kazdym semestrze w kursie jezy-
ka polskiego bierze udziat okoto dwustu stypendystow z programu Erasmus
i innych programow migdzynarodowej wymiany studentéw. Na letnie kur-
sy przyjezdzaja stypendysci i osoby prywatne z niemal catego §wiata. W ten
sposéb odbywa sie stata, systematyczna promocja nie tylko jezyka i kultury
polskiej, ale réwniez naszego Uniwersytetu, Wroctawia i Dolnego Slaska.
Zagraniczni studenci uczg si¢ jezyka polskiego 1 biorg tez udziat — a czgsto



Marek Bojarski

wspottworzg — zajecia kulturowe, ktore sprzyjajg integracji miedzykulturowe;j
i lepszemu rozumieniu Polski i Polakow.

Ogromnie mnie cieszy przyjazna i bliska, systematyczna i profesjonalna
wspotpraca miedzy Szkola a Biurem Wymiany Migdzynarodowej, bo tylko
w atmosferze przyjazni powstaja rzeczy przynoszace pozytek ogotowi.

Zrédtem wielkiej satysfakeji dla Uczelni jest udzial pracownikéw i czton-
kow zespotu Szkoty w przedsigwzigciach waznych dla pozycji jezyka polskiego
w $wiecie. Mysle tu miedzy innymi o uczestnictwie w pracach nad budowa-
niem polskiego systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego, o realizacji
programu ksztatcenia jezykowego niemieckich nauczycieli prowadzonego na
zlecenie Saksonskiej Agencji Oswiatowej czy utrzymywaniu statych intensyw-
nych kontaktéw z zagranicznymi osrodkami akademickimi w Lipsku, Rydze,
Lille, Pawii, we Lwowie i na wielu innych europejskich uniwersytetach.

Cieszy nas wszystkich, ze w pierwszym na polskim rynku ksiegarskim ze-
szycie zadan testowych Z Wroctawiem w tle pojawito si¢ wiele zadan opartych
na tekstach zwigzanych z Uniwersytetem Wroclawskim.

Dzigki dziatalnosci Szkoty oferta edukacyjna Instytutu Filologii Polskiej
naszego Uniwersytetu wzbogacita si¢ o specjalnos¢ i studia podyplomowe Na-
uczanie jezyka polskiego jako obcego. Dzigki tej ofercie na Uniwersytecie Wro-
ctawskim pojawita si¢ kolejna mozliwos¢ zdobycia pozadanych na rynku pracy
kwalifikacji.

Pracownicy Instytutu Filologii Polskiej od lat korzystaja z mozliwosci pro-
wadzenia badan naukowych w ramach glottodydaktyki polonistycznej, co wigze
si¢ bezposrednio z poszerzaniem dziatalnosci Szkoty: nauczaniem Chinczykow
na Rocznym Kursie Przygotowawczym czy pionierskim i wyjatkowym w skali
kraju kursie dla gluchych, poznajacych jezyk polski tak, jak cudzoziemcy.

W trudnej obecnie sytuacji polonistyk na europejskich uniwersytetach Szkota
wspomaga, a niekiedy nawet podtrzymuje lektoraty jezyka polskiego na niektd-
rych z tych uczelni. Odbywa si¢ to dzigki systematycznemu wysytaniu studen-
téw ze specjalnosci i studiéw podyplomowych na praktyki lektorskie w ramach
programu Erasmus Placement.

Z tego, co powyzej napisano, wynika, ze Szkota Jezyka Polskiego i Kultu-
ry dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego dobrze shuzy wszystkim
chetnym do poznawania jezyka i kultury polskiej. Dobrze tez stuzy swojemu
Uniwersytetowi, bo czyni nasza Alma Mater bliska, przyjazna i bardzo osobista
nie tylko w calej Europie, ale i w bardzo odleglych miejscach na $wiecie.

Ad multos annos! Bene vobis, Droga Szkoto!



Adam Jezierski

Prorektor do spraw Nauki i Wspolpracy z Zagranica
Uniwersytetu Wroctawskiego

Uniwersytet Wroctawski jest dumny ze Szkoty

Chinczyk $piewajacy (bezblednie!) polskie piosenki; rosyjska mtodziez de-
klarujaca ,,bo z Petersburga my wroctawianie”; obcokrajowcy z zachodu Eu-
ropy, ktorzy wakacyjna nauke jezyka polskiego (oczywiscie w ramach Letniej
Szkoty) traktujg jako obowigzek przez wiele kolejnych lat...

Bylem swiadkiem tych, a takze wielu innych zwigzanych z promocja je¢-
zyka polskiego 1 kultury polskiej wydarzen, ktére zawdzigczamy dziatalnosci
Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctaw-
skiego. Dziatalnos¢ Szkoty podziwiam od lat — staram si¢ uczestniczy¢ przynaj-
mniej w niektorych imprezach zwigzanych z jej aktywnoscia. M¢j podziw budzi
ogromne zaangazowanie w przekazywaniu wiedzy o kulturze polskiej obcokra-
jowcom przez zespot pracujacy pod kierunkiem Pani Dyrektor Szkoty prof. dr hab.
Anny Dabrowskiej 1 Pani Wicedyrektor mgr Urszuli Dobesz. Wielokrotnie roz-
mawiatem z obcokrajowcami, uczestnikami kursow jezyka polskiego, ktorzy
wyrazali najwyzszy podziw i uznanie dla swych nauczycieli. Podziw nie tylko dla
ich ogromnej wiedzy i wysokich kwalifikacji, lecz takze — jak méwili mi liczni
uczestnicy tych kurséw — pelnego poswigcenia im nie tylko czasu, ale i serca.

I to jest klucz do sukcesoéw dziatajacej od czterdziestu lat Szkoty — uczu-
ciowe zaangazowanie Dyrekcji i Wyktadowcodw w krzewienie jezyka i kultu-
ry polskiej wsrod ucznidow, studentdw i uczonych Wschodu i Zachodu.

Wspaniala, ciepta atmosfera Szkoty sprzyja nauce; sprawia réwniez, ze jezyk
polski i polska kultura zapadajg gleboko nie tylko w umysty, ale i w serca uczest-
nikow. Wielokrotnie bylem $wiadkiem tez wzruszenia uczniow zegnajacych sig
ze Szkola, a jednoczesnie majacych nadziejeg, ze kiedys do niej powrdca.

W krotkim tekscie nie sposdb opisa¢ roznorodnych form dziatalnosci
Szkoty. Wierze, ze rozmaitos¢ form ksztatcenia i liczba uczestnikow bedzie
rosngc.

Zyczeg tego z calego serca Wyktadowcom i Dyrekcji — zycze tego rowniez
Uniwersytetowi Wroctawskiemu, ktéry jest dumny z dziatalnosci Szkoty.
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Marcin Cienski
Dziekan Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Wroctawskiego

Czterdziestolecie Szkoty Jezyka Polskiego
1 Kultury dla Cudzoziemcow

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow dziata na Uniwersyte-
cie Wroctawskim od 1974 roku. Poczatkowo zapoznawanie cudzoziemcow
z jezykiem polskim ograniczato si¢ do letnich wakacji. Od 1990 roku Szkota
funkcjonuje w systemie catorocznym, co wigzalo si¢ z koniecznoscig wypra-
cowania nowego podejscia do nauczania jezyka w zmieniajacej si¢ rzeczy-
wistosci. Ten poczatek ,,catorocznego™ zespolu zadan w sposob symbolicz-
ny — co dobrze wida¢ z dzisiejszej perspektywy — wiazat si¢ z zasadniczymi
przeobrazeniami politycznymi, gospodarczymi i kulturowymi zachodzacymi
w Polsce po roku 1989.

Te zmiany, dokonujace si¢ w wielu wypadkach jeszcze i dzis, wpisywaly
si¢ w kontekst europejski, stanowity jeden z fragmentdéw procesu globaliza-
cji, a jednoczesnie podlegaty dziataniu tych globalizacyjnych mechanizmow.
Miaty one liczne i rozmaite, oczywiste i nie, konsekwencje na wielu polach;
tu zaakcentowa¢ nalezatoby ich znaczenie dla sytuacji jezyka polskiego. Pol-
szczyzna otrzymata olbrzymig szans¢ wyrwania si¢ spod ideologicznej pres;ji,
unowoczesnienia, otwarcia na innych ludzi i inne jezyki; jednoczesnie z wiel-
ka sitg ujawnily si¢ zagrozenia, czesto niespodziewane i nicoczekiwane: przy-
zwolenie na nadmierng potoczno$¢, wulgarnosé, ,,kosmopolitycznos¢”.

Patrzac jednak z innej perspektywy: nasza rodzima mowa stata si¢ jezy-
kiem europejskim, $wiatowym — w konsekwencji wielkiej fali emigracyjne;j,
ale tez w zwigzku z otwarciem si¢ kraju na przybyszy, na Innych, ktorzy uczy-
li si¢ jezyka goszczacego ich kraju. Nie mozna tez zapomnie¢ o ujawnianiu si¢
poczucia polskiej tozsamosci u ludzi, ktdrzy wezesniej takiej mozliwosci nie
mieli lub nie mogli z niej w petni korzysta¢ — zwlaszcza w tzw. krajach post-
sowieckich. Te bardzo skomplikowane procesy doczekaty si¢ badan i opisow,
tu jednak chciatem zwrdci¢ uwage na ich praktyczny aspekt.

Dotyczyt on konieczno$ci rozwigzania probleméw zwiagzanych z naucza-
niem je¢zyka polskiego w srodowisku uniwersyteckim i poza nim w odmien-
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nych warunkach, czasem catkowicie nowych i stwarzajacych nieoczekiwane
wyzwania. Chodzito zarowno o stworzenie ram formalnych, prawnych i organi-
zacyjnych w tym zakresie, o wprowadzenie odpowiednich procedur, jak i o zor-
ganizowanie catego zaplecza: przygotowanie ludzi, podrecznikow, bazy tech-
nicznej i lokalowej. Doda¢ nalezy, ze nie zawsze kwestie dotyczace nauczania
jezyka polskiego spotykaty si¢ ze zrozumieniem wladz panstwowych.

Wspominam o tych kwestiach dotyczacych czasow odlegtych (cho¢ obiek-
tywnie nie az tak bardzo), by podkresli¢, jak wiele si¢ zmienito, jak wielkiej
pracy wymagaly te zmiany i w jak trudnych warunkach przyszto pracowac
osobom zajmujacym si¢ uczeniem jezyka polskiego. Przywolanie tych oko-
licznosci pozwala lepiej uzasadni¢, dlaczego z wielkim uznaniem spotecznos¢
Uniwersytetu Wroctawskiego moze spoglada¢ na dokonania Szkoty Jezyka Pol-
skiego 1 Kultury dla Cudzoziemcdw — i instytucji, i 0sob jg wspdttworzacych,
zwigzanych z nia.

Swiadectwem rozwijania si¢ zapotrzebowania na nauczanie jezyka polskie-
go w strukturze Uniwersytetu byly instytucjonalne przemiany Szkoty. Wtasnie
przed czterdziestu laty, w 1974 roku, odbyt si¢ pierwszy Letni Kurs Jezyka
i Kultury Polskiej, przeprowadzony w ramach Letniej Szkoty Nauk Scistych
i Kultury Polskiej, ktora kierowana byta przez fizykow, majacych doswiadcze-
nie w organizowaniu tego rodzaju przedsiewzigc.

Rozszerzanie nauczania polszczyzny spowodowato, ze w 1980 roku Letnia
Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw stata si¢ samodzielng
jednostka Uniwersytetu, a funkcje jej dyrektora powierzono pracownikowi na-
ukowemu Instytutu Filologii Polskiej. Po kolejnych dziesieciu latach doszto do
nastepnego przeksztalcenia i od 1990 roku funkcjonuje Szkota Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcow, ktorej pierwszym dyrektorem byl prof. Waldemar
Zarski. Od 1996 roku funkcje dyrektora Szkoty pemi prof. Anna Dgbrowska,
zastepca dyrektora jest mgr Urszula Dobesz. Szkota jest jednostka samodzielng
administracyjnie, usytuowang w strukturach Instytutu Filologii Polskiej i Wy-
dziatu Filologicznego.

Nauczanie jezyka i kultury polskiej odbywa si¢ obecnie na wiele sposobdw,
w ramach zajec¢ i kursow dostosowanych do potrzeb ich uczestnikéw, dopaso-
wywanych niejednokrotnie do zamowienia grup czy instytucji, majacych zamiar
skierowac studentéw czy pracownikow na nauke jezyka polskiego. Przyktadami
w tym zakresie sa: wspolpraca z Mainzer Polonicum (od ponad dziesigciu lat),
z Jugendwerkiem, GFPS, Schulagentur Bautzen (Saksonskg Agencja Oswiatow3a),
dla ktorej przeprowadzono dwa kursy dla nauczycieli, zakonczone egzaminami
panstwowymi na poziomie B1 oraz B2. Warto doda¢, ze w wyniku tej wspotpra-
cy powstaty dwa podreczniki: Polnisch? Aber gern! Polski? Bardzo chetnie oraz
ABC Polnisch dla uczniow szkot saksonskich (2009; wyd. 2, 2013).

Szczegblne znaczenie ma jednak organizowanie intensywnych kilkutygo-
dniowych kursow letnich, dla ktérych instytucja zamawiajaca w ramach otwar-
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tego konkursu jest Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. W kursach
tych bierze udziat w ostatnich latach ok. 80—100 osdb, co swiadczy o znacznym
zainteresowaniu i pokazuje skale organizacyjna tego przedsiewzigcia, przy kto-
rego planowaniu nalezy uwzglednic¢ chociazby roznice kulturowe (np. w roku
2012/13 w kursie uczestniczyly osoby z nastepujacych panstw — Ukraina (20),
Francja (12), Niemcy (10), Biatorus i Belgia (7), Wielka Brytania (5), Rosja,
Turcja i Rumunia (4), nie liczac pojedynczych reprezentantdw czgsto bardzo
odleglych krajow). Uczestnicy tych kurséw niejednokrotnie przyjezdzaja w ko-
lejnych latach lub wigza si¢ z Polska w inny sposaéb.

Podstawowym zadaniem Szkoty Jezyka Polskiego jest prowadzenie zajgc
dla studentéw Uniwersytetu Wroctawskiego, ktdrzy nie znaja jezyka lub chca
doskonali¢ jego znajomo$¢. Zgodnie z obowigzujacym Zarzadzeniem Rektora
studenci zagraniczni biorg udzial w zajeciach jezykowych prowadzonych na
zréznicowanych poziomach, a po wyczerpaniu przystugujacej im puli zajec
bezptatnych moga kontynuowa¢ nauk¢ na wyzszym poziomie w ramach ptat-
nych kurséw. W poprzednim roku akademickim w zajg¢ciach dla studentéw za-
granicznych UWr brato udzial okoto szes¢dziesieciu osob.

Organizowane sg réwniez semestralne zajecia, w ktorych uczestniczg stu-
denci przyjezdzajacy na Uczelni¢ w ramach programu Erasmus i innych pro-
graméw wymiany, a generalnie przeznaczone dla oséb, ktore chca uczy¢ sig
polskiego od poczatku albo rozwijac jego znajomos¢. Zajecia te dotycza ksztat-
cenia kompetencji jezykowych, a takze pozwalaja na zapoznanie si¢ z pod-
stawowymi zagadnieniami kultury polskiej, w szczegdlnosci filmu polskiego.
Czes¢ zaje¢ dodatkowych prowadzona jest w jezyku angielskim. Liczba oséb
uczestniczacych w tych kursach wynosi w ostatnich latach — w zaleznosci od
semestru — od dwustu do trzystu.

Trzeci wazny zakres dziatan Szkoty stanowi Roczny Kurs Przygotowawczy,
przeznaczony dla przybyszoéw z zagranicy, ktérzy bedg studiowac na Uniwer-
sytecie Wroctawskim w jezyku polskim i chcg porozumiewac si¢ z Polakami
w ich jezyku. Liczba takich os6b wynosi corocznie okoto dwudziestu.

Podkresli¢ nalezy rowniez zaangazowanie pracownikéw Szkoty w dziata-
niach zwigzanych z certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Pra-
cownicy Szkoty uczestniczg w egzaminach certyfikacyjnych, a §wiadectwem
poziomu Szkoly jest powierzenie jej osmiokrotnie od 2004 roku przeprowadza-
nia takich egzamindw, w ktorych bierze udziat po kilkadziesiat osob.

Niezwykle wazne pole dziatan oséb pracujacych w Szkole i z nig zwigza-
nych stanowi dziatalno$¢ naukowa w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
obcego, dotyczaca zarowno jego historii, jak 1 wspolczesnosci. Podkresli¢ na-
lezy, ze powiazanie dziatan w zakresie nauczania polszczyzny i aktywnosci na-
ukowej pozwolilo na rozszerzenie od 2002 roku oferty dydaktycznej Instytutu
Filologii Polskiej o specjalno$¢ Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, ktora
jest prowadzona na drugim stopniu studiéw filologii polskiej. Absolwenci tej
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specjalnosci dotgczajg czesto do grona lektorow Szkoty, znajduja tez zatrudnie-
nie w innych instytucjach zajmujacych sie ksztalceniem cudzoziemcéw lub na
uczelniach zagranicznych.

Ten krotki przeglad historii Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzo-
ziemcow 1 jej wspotczesnej aktywnosci ukazuje bardzo wyraznie, jak wazna
role odgrywa ona nie tylko w ramach Instytutu Filologii Polskiej i Wydziatu
Filologicznego, ale calego Uniwersytetu. W znakomity sposoéb laczy tez zada-
nia o charakterze akademickim z szeroko pojeta misja Uniwersytetu: zapozna-
waniem Innych z kulturg narodowa dokonujacym si¢ za posrednictwem jezyka.
Ten element dziatalnosci Szkoly wskazuje na jej sciste powigzanie z zadaniami
i celami realizowanymi na Wydziale Filologicznym. Doceni¢ nalezy trud two-
rzacych Szkote Pracownikdéw i Wspotpracownikow, Dyrekeji, Administracji,
Lektorow — i za te¢ prace skladam w imieniu Wydziatu Filologicznego bardzo
serdeczne podzigkowania: za taczenie obowigzku i misji, za dzialanie dla spo-
tecznosci Uniwersytetu i dla jezyka polskiego oraz polskiej kultury. Zycze im
jednoczesnie sity 1 wytrwatosci w tej pracy — i w misyjnym trudzie: ,,Niech
narodowie wzdy postronni znaja, iz Polacy nie ggsi, iz swdj jezyk maja!”.



Jan Miodek
Dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego

Lata pierwsze, lata ostatnie

Rézne formy nauczania jezyka polskiego jako obcego obserwowatem na po-
lonistyce wroctawskiej od samego poczatku swej pracy zawodowej, czyli od
roku 1968. Pierwsza grupa cudzoziemcodw przyswajajacych sobie nasz jezyk
byli Wietnamczycy, a prof. Bogdan Sicinski sprawowat merytoryczny nad-
z6r nad zajeciami prowadzonymi przez lektorow (byli wsrdd nich, pamigtam,
Emilia Tesz, Maria Jochelson, Tadeusz Frankiewicz).

I ja w roli nauczyciela akademickiego jesienig roku 1968 nie zadebiuto-
watem przed studentami macierzystej polonistyki, ale przed... go$¢mi naszej
uniwersyteckiej rusycystyki, ktérzy przyjezdzali corocznie we wrzesniu z Ro-
stowa nad Donem i w ramach tego pobytu odbywali takze lektorat z jezyka
polskiego.

Wspomniany wyzej Bogdan Sicinski jako lektor jezyka polskiego w Kilonii
przetart rowniez pod koniec lat szes¢dziesigtych ubiegltego wieku szlak mtod-
szym kolegom wyjezdzajacym po nim do rozlicznych osrodkéw akademickich
Europy. Juz po doktoracie (1973) sam objatem po prof. Stanistawie Rospondzie
placowke lektorska w westfalskim Miinster jesienig roku 1975, pracujac przez
dwa lata akademickie na tamtejszym Uniwersytecie Wilhelma.

To byt juz zarazem czas poczatkéw wroctawskich Letnich Szkét Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcdw i ksztattowania si¢ zalagzkow organizacyjnych
jednostki naukowo-dydaktycznej w postaci dziatajacego przy Instytucie Filo-
logii Polskiej Zaktadu Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow.

W roku 1983, juz po habilitacji, przejagtem po Waldemarze Zarskim kie-
rownictwo tego personalnie bardzo matego zaktadu i pozostatlem na tym sta-
nowisku do roku 1987. W tym czasie dwa razy bytem tez dyrektorem Szkoty
Letniej i nie ukrywam, ze w pamieci przechowuje przede wszystkim wspo-
mnienia zwigzane z lipcowo-sierpniowymi lektoratami z jezyka polskiego dla
cudzoziemcow.

Przyjezdzato ich do Wroctawia bardzo niewielu — maksimum kilkanascie
0sOb. Wszak byt to czas schytku PRL-u, okres bezdennej zapasci gospodarczej
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naszego kraju, ktora Matgorzacie Pasiece i mnie, gléwnym organizatorom ca-
lego przedsiewziecia, spedzata sen z powiek, a nasza troska sprowadzata si¢ do
banalnego az w swej prostocie pytania: co i gdzie damy tym ludziom jes¢?! Nie
zapomng wiec do konca zycia tras wspolnie odbytych po wszystkich éwczes-
nych lokalach gastronomicznych Wroctawia i uprzejmych, ale pelnych bezrad-
nosci wypowiedzi-ofert kulinarnych kierownikdéw tychze lokali: prosze bardzo,
zapraszamy, ale codziennie na obiad bgdzie tylko wolowina z koscig. W koncu
udawato si¢ nam znalez¢ miejsce, gdzie codziennie byly inne dania, ale jaki byt
stan estetyczny i potraw, i takiego czy innego lokalu, wole przemilcze¢. Co tu
duzo méwic¢ — byto nam potwornie wstyd! Odczucia te staralismy si¢ rekompen-
sowac rzetelnie prowadzonymi zajeciami i atrakcyjnymi wycieczkami.

Dlatego gdy jako dyrektor Instytutu Filologii Polskiej (od roku 1989) za-
praszany jestem corocznie przez prof. Ann¢ Dabrowska na uroczyste otwarcie
Letniej Szkotly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow, ktora od wielu,
wielu lat Pani Profesor dzielnie zawiaduje, odczuwam rados$¢, dume i satysfak-
cje. Radosé, ze do wolnej Polski i do Wroctawia przyjezdza zawsze grubo ponad
sto osob dostownie z calego swiata. Dumg i satysfakcje, ze gosci ich nasz Insty-
tut w picknie odrestaurowanych pomieszczeniach, ze pokoje, w ktérych miesz-
kaja, i positki, jakie im zapewniamy, w niczym nie odbiegaja od standardéw
najbardziej cywilizowanych krajoéw $wiata. Ze wreszcie zajecia prowadzi grupa
wspaniale przygotowanych, wyspecjalizowanych nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego, skupionych od wielu lat w Zaktadzie Jezykoznawstwa Stosowane-
go kierowanym przez prof. Dabrowska, baza dydaktyczna zas tych wszystkich
poczynan, operujaca wszystkimi zdobyczami cywilizacyjnymi rzeczywistosci
elektronicznej w tym zakresie, opiera si¢ na wypracowanych naukowo meto-
dach pracy lektoratowej, opisanych w rozlicznych publikacjach pracownikéw
tegoz zaktadu.

A jak nasz Instytut jest dostownie zanurzony w dydaktyce jezyka polskiego
jako obcego, przekonuj¢ si¢ codziennie, kazdego ranka, gdy idac korytarzami
do swego gabinetu na I pigtrze, mijam grupy cudzoziemcéw — tak samo liczne
jak grupy studentow polonistyki. Bo oni — z réznych stron swiata — sg tu od lat
przez caly rok! Bo to nie jest juz tylko Letnia Szkota, ale — bez pierwszej przy-
dawki — Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow przy Instytucie
Filologii Polskie;j!
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Wstep

Jubileusze zawsze sktaniajg do podsumowan i refleksji. Przy takich okazjach
ogladamy si¢ za siebie i zastanawiamy, czego dokonali$my i czy dobrze wy-
korzystalismy dany nam czas. Tadeusz Kotarbinski, wielki polski uczony,
wspoltwdrca teorii sprawnego dziatania i cztowiek bedacy wzorem godziwego
zycia, w jednej ze swoich prac napisat: ,,Ci majg duzo czasu, ktorzy maja rece
pelne roboty — oni bowiem cenig sobie czas i umiejg tak nim gospodarowac,
ze nic si¢ nie marnuje”. Z perspektywy czterech dekad zajmowania sig ksztat-
ceniem jezykowym i kulturowym cudzoziemcoOw mozemy uznaé, ze wszyscy,
ktérzy brali w tym udziat, zawsze mieli rece petne roboty i tak gospodarowali
czasem, aby osigga¢ zamierzone cele, czesto na przekor skomplikowanym
i niesprzyjajacym okoliczno$ciom. Myslimy tez, ze wszyscy, ktorzy byli i sg
dzisiaj zaangazowani w proces nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej
na Uniwersytecie Wroctawskim, moga sobie powiedzie¢ — czasu nie zmarno-
walismy, a swojg prace wykonalismy dobrze.

Uniwersyteckie instytucje zajmujace si¢ ksztatlceniem cudzoziemcow
W oczywisty sposob nawigzuja do idei universitas stanowiacej istote istnie-
nia uniwersytetow. Idea universitas to powszechnos¢ w dostepie do wiedzy
oraz wspolnota 0sob uczacych si¢ i nauczajacych. Takie instytucje jak Szkota
Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcdéw Uniwersytetu Wroctawskiego
nawigzujg do tej picknej idei — sg otwarte dla wszystkich, ktérzy chca pozna-
wac jezyk polski i kulturg naszego kraju i dzieki temu realizowaé swoje plany
zawodowe czy osobiste.

Historia dziatalnosci i rozwdj wroctawskiej Szkoty sa rowniez odbiciem
zmian, jakie zachodzity w Polsce w ostatnich czterdziestu latach. W wielu
osrodkach akademickich zaczynano w trudnych warunkach od krétszych czy
dtuzszych kursow jezyka polskiego dla cudzoziemcéw bez wyspecjalizowa-
nej kadry i z ubogim zapleczem pomocy dydaktycznych. Dzisiaj w tych sa-
mych osrodkach mamy do czynienia ze $wietnie przygotowanymi zespotami,
ktore oprocz dziatalnosci dydaktycznej prowadzg badania naukowe w ramach
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glottodydaktyki polonistycznej. Tak dobra sytuacja szkét, centréw i studiow na-
uczajacych polszczyzny cudzoziemcow to nie tylko zastuga tych placéwek i ich
umiejetnos¢ wykorzystania sprzyjajacej koniunktury. Nalezy bowiem pamigtac
o tym, ze impulsem do nowego typu dziatania byt koniec okresu komunizmu,
wejscie Polski do NATO, a pdzniej obecnos¢ Polski w Unii Europejskiej i zwig-
zana z tym wolno$¢ przeptywu ludzi i dobr, mozliwos$¢ korzystania z programdéw
unijnych, mozliwos¢ wykorzystania istniejacych struktur (na przyktad dosto-
sowanie do zalecen Rady Europy opiséw poziomu kompetencji i stworzenie
polskiego systemu certyfikacyjnego). Najwazniejsza jednak — jak uczy historia
— jest pozycja gospodarcza Polski i jej znaczenie polityczne oraz wynikajacy
z tego wzrost znaczenia znajomosci jezyka polskiego wsrod cudzoziemcow. Je-
steSmy przekonane, ze szanse, ktorg Polska otrzymata, srodowisko nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego wykorzystuje najpehnie;j, jak jest to mozliwe.

Uwazamy, ze warto dokumentowa¢ dziatalnos¢ zespotdéw ludzi i pojedyn-
czych jednostek, by przekaza¢ te informacje nastgpnym pokoleniom i w ten
sposob ocali¢ od zapomnienia. Z tej wiary wlasnie wywodzi si¢ pomyst ze-
brania w jednym tomie tekstow poswigconych historii Szkoty i dziatalnosci jej
wspotpracownikdéw. Mamy przeswiadczenie, ze warto poswigci¢ energie, czas
i srodki na udokumentowanie tego, co dos¢ dawno, jakis czas temu lub catkiem
niedawno dziato si¢ z nauczaniem cudzoziemcow polszczyzny na naszym Uni-
wersytecie — jakie byty kursy, kto 1 jak dlugo z nami wspodtpracowal, z czego
uczyli$my i co pisaliSmy sami. Jakie byly nasze materiaty promocyjne, jak wy-
pracowywali$my nasz styl tak, by stat si¢ rozpoznawalny.

Nasz jubileuszowy tom sktada si¢ z trzech czesci. W pierwszej zamieszcza-
my tekst opisujacy czterdziesci lat dziatalnosci Szkoty. Autorki sporo miejsca
poswigcity pierwszemu dwudziestoleciu jej dzialalno$ci, aby ten trudny czas
utrwali¢ 1 uchroni¢ przed zapomnieniem. Do informacji zwigzanych z nowa-
torskimi dziataniami Szkoty nawigzuje tekst opisujacy uczenie ghuchych jezyka
polskiego metodami stosowanymi w nauczaniu cudzoziemcow; kurs taki odbyt
sie¢ w naszej Szkole w roku akademickim 2009/2010. W tej czgsci tomu znaj-
duje sie rowniez krotki tekst o udziale (wspot)pracownikow i lektorow Szkoty
w tworzeniu i w funkcjonowaniu polskiego systemu certyfikatowego.

Druga cz¢s$¢ dotyczy dziatalnosci dydaktycznej SJPiK. Mieszcza si¢ w nigj
zaréwno teksty informacyjne, jak 1 dotyczace badan prowadzonych przez lek-
toréw. Do takich nalezy bardzo interesujacy opis problemdw ortograficznych,
z jakimi borykaja si¢ Chinczycy uczacy si¢ JPJO. Te same autorki przedsta-
wily programy nauczania na krétkoterminowych kursach trwajacych dwa do
trzech tygodni oraz sposoby prowadzenia lekcji pokazowych, majacych cha-
rakter promocyjny. Dosy¢ czesto w Szkole prowadzone sg pokazowe lekcje dla
uczniow z niemieckich szkét, dla koordynatoréw Erasmusa, thumaczy z Bruk-
seli oraz studentow z zagranicznych polonistyk lub slawistyk. Osobny artykut
omawia podrgczniki do nauczania JPJO (zaréwno stare, jak i nowe), ktérych
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autorami sg Kolezanki i Koledzy z Filologii Polskiej. Z kolei typy testéw stoso-
wanych w SJPiK zaprezentowata Urszula Dobesz wraz z Malgorzata Pasieka,
a Anna Dabrowska wykazala, ze dzigki funkcjonowaniu Szkoty mozliwe bylo
wzbogacenie oferty dydaktycznej Instytutu Filologii Polskiej UWr. Konkretne
rozwigzania dydaktyczne pokazaly Urszula Dobesz i Anna Madrecka, piszac
o sposobie wykorzystania filméw dokumentalnych do nauczania wiedzy o Pol-
sce. Justyna Bajda z Malgorzata Januszewicz przedstawily za$ konkretne roz-
wigzania sprawdzone w nauczaniu stylistyki. Maria Peisert pisze o koniecznosci
nauczania kompetencji migdzykulturowej w czasie lektoratu jezyka polskiego.

Trzecia czg$¢ prezentowanego tomu poswigcona jest badaniom naukowym
prowadzonym przez wspotpracownikoéw SJPiK. Poniewaz byli to (i sa nadal)
pracownicy naukowi IFP oraz doktoranci, nie dziwi wykorzystanie polszczyzny
cudzoziemcdw jako podstawy materiatowej badan. Obszary tych dociekan oraz
sylwetki badaczy przedstawila w obszernym tekscie Anna Dabrowska, wpro-
wadzajac w tematy omowione w dalszych tekstach. Anna Majewska-Tworek
i Agnieszka Majewska zajmujg si¢, migdzy innymi, wymowg cudzoziemcow,
stad ich tekst poswigcony fonetyce i jej nauczaniu na lektoratach JPJO. Naby-
wanie jezyka jest przedmiotem analiz Anny Zurek, piszacej o interjezyku; utrata
jezyka zas$ to domena dociekan Agnieszki Libury, opisujacej problem atrycji.
Piotr Lewinski zajal si¢ pokazaniem innego sposobu nauczania aspektu, a Anna
Dabrowska i Matgorzata Pasieka podsumowaly swoje dotychczasowe badania
nad bledami popelnianymi w polszczyznie przez cudzoziemcow. Anna Burzyn-
ska-Kamieniecka i Anna Dgbrowska zajely si¢ historig nauczania jezyka polskie-
go jako obcego we Wroctawiu, nie tylko przedstawiajac swoje dotychczasowe
badania, ale rdwniez opisujac zjawiska dotychczas nieopisane (np. podrecznik
Wojciecha Jarochowskiego z konca XIX wieku). Anna Burzynska-Kamieniecka
jest autorka tekstu poswigconego relacjom jezyka i kultury w nauczaniu JPJO,
co w osrodku wroctawskim, od lat organizujacym konwersatoria z cyklu Jezyk
a Kultura nie dziwi; wrecz oczekuje sie takiego podejscia. Grzegorz Zarzeczny
pisze — w ujeciu statystycznym — o slownictwie w wybranych podrecznikach
wroctawskich, a w kolejnym tekscie informuje o niezwykle waznym przedsie-
wzigciu, jakim bylo uruchomienie ogdlnodostepnej i interaktywnej strony po-
swigconej bibliografii prac zwigzanych z glottodydaktyka polonistyczng.

W tomie umieszczamy tez przykladowe programy oraz autorskie zadania
naszych lektorow przygotowane dla konkretnych potrzeb jezykowych i kulturo-
wych naszych uczniéw. Dzielimy si¢ wigc w ten sposob z catym $rodowiskiem
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego doswiadczeniami i sprawdzonymi
rozwigzaniami dydaktycznymi z réznego typu kursow.

Przez te wszystkie lata nauka jezyka polskiego w Szkole zajmowato si¢ wie-
le 0s6b. Czes¢ naszych Kolezanek 1 Kolegow podjeta inne zobowigzania nauko-
we w Instytucie Filologii Polskiej lub poza Uniwersytetem, ale ciggle utrzymuja
kontakt z nami, interesuja si¢ nasza dzialalnoscig i towarzysza nam zaréwno
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na co dzien, jak i od $wicta. Za to state przyjazne zainteresowanie i dawniej-
sze zaangazowanie w nauczanie cudzoziemcow serdecznie dzigkujemy: dr. hab.
Rafatowi Augustynowi, dr hab. Justynie Bajdzie, dr Katarzynie Dtugosz-Nied-
balec, dr Annie Burzynskiej-Kamienieckiej, dr hab. Matgorzacie Dawidziak-
-Ktadocznej, dr Urszuli Glensk, prof. Irenie Kaminskiej-Szmaj, dr. Grzegorzo-
wi Krajewskiemu (Niemcy), dr Bogumile Kwiatkowskiej (Kanada), dr hab.
Agnieszce Liburze, dr Romanie Lobodzinskiej, dr Annie Majewskiej-Tworek,
dr Agnieszce Matosze-Krupie, dr Dorocie Michultce, dr Malgorzacie Misiak,
prof. Karin Musiotek (Niemcy), prof. Alicji Nowakowskiej, dr. hab. Jerzemu
Obarze, prof. Marii Peisert, dr. Tomaszowi Piekotowi, prof. Joannie Pyszny,
dr. Piotrowi Rudzkiemu, dr. Jackowi Skawinskiemu, prof. Wojciechowi Solin-
skiemu, prof. Marcinowi Wodzinskiemu, dr. Krzysztofowi Wroblewskiemu,
dr Monice Zasko-Zielinskiej, prof. Andrzejowi Zawadzie, prof. Waldemarowi
Zarskiemu. Gleboko wierzymy, ze wymienity$my wszystkich.

Czterdziestolecie dziatalnosci Szkoty mozna poetycko nazwaé¢ rubinowymi
godami. Rubin to pigkny kamien wystepujacy na Dolnym Slasku. Nieco pompa-
tycznie mozna powiedzie¢ (ale taka rocznica usprawiedliwia podniosty nastrdj
i poetyckie metafory), ze udalo nam si¢ nie tylko picknie rozwing¢ powstatg
czterdziesci lat temu idee ksztalcenia cudzoziemcow, zbudowaé wspaniaty ze-
spot pracownikow 1 wspdtpracownikdw, ale pozyskac tez szerokie grono oséb
wspierajacych Szkole w jej dzialaniach. Jesli wigc Zartobliwie nasze czterdzie-
stolecie nazywany miedzy sobg rubinowymi godami, to myslimy o tak picknym
jak rubin uczuciu doswiadczania przyjazni i zyczliwosci ze strony wielu osoéb
1 instytucji. Szkota doswiadczata i stale do§wiadcza zyczliwego zainteresowa-
nia i wsparcia ze strony wielu oséb i instytucji. Wszystkim nizej wymienionym
osobom oraz instytucjom serdecznie dzigkujemy:

* wiadzom rektorskim, a szczegdlnie prof. Adamowi Jezierskiemu, za to-

warzyszenie nam podczas waznych wydarzen,

» wczesniejszym wladzom rektorskim, a w szczegolnosei $p. prof. Joze-
fowi Ziotkowskiemu, prof. Krystynie Gabryjelskiej, prof. Zdzistawowi
Latajce, prof. Leszkowi Pacholskiemu oraz prof. Ryszardowi Cachowi,

» wiladzom dziekanskim Wydziatu Filologicznego za przyjacielska i realng
pomoc w wielu sytuacjach zwiazanych z realizacjg naszych programow
— byly dziekan prof. Michat Sarnowski i obecny dziekan prof. Marcin
Cienski sg wyprébowanymi przyjaciolmi Szkoty,

» kierowniczce instytutowe]j biblioteki pani Matgorzacie Winnickiej za
udostepnianie zabytkowej i reprezentacyjnej czytelni Instytutu Filologii
Polskiej na wydarzenia wazne dla Szkoty,

* kierowniczce Biura Wspdtpracy Miedzynarodowej pani Urszuli Brodzie oraz
wszystkim kolezankom z BWM za wszystkie lata wspotpracy pelnej wzajem-
nego zrozumienia, obopolnej sympatii i prawdziwego partnerstwa,
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» wieloletniej kierowniczce Biura Wspotpracy Miedzynarodowej pani Ja-
godzie Krasniewskiej za przyjazn i stalg gotowos¢ do pomocy,

» wladzom miasta za wydanie zeszytu zadan testowych Z Wroctawiem w tle
jako miejskich materialdéw promocyjnych,

* Urzedowi Marszatkowskiemu Wojewodztwa Dolnoslaskiego za ponad-
dziesiecioletnia wspotprace przy organizowaniu kursow dla rosyjskiej
mtodziezy z Obwodu Leningradzkiego,

* Pomaturalnemu Studium Ksztatlcenia Animatoréw Kultury i Biblioteka-
rzy we Wroctawiu oraz Klubowi Muzyki i Literatury — dzigki takim
instytucjom mozemy barwniej i z pozytkiem dla edukacji jezykowej
realizowac¢ kulturowe programy naszych kursow,

* pani dyrygent Marcie Wagilewicz-Jaroszewicz, ktéra od wielu lat,
prowadzac szkolny chor, skutecznie pomaga cudzoziemcom doskonali¢
wymowg¢ polska i wprowadza tak wiele radosci w zycie Szkoty.

* Szczegdlne podzigkowania kierujemy do naszych przyjaciot
z wroctawskiej rozglo$ni radiowej. Dzigki zaangazowaniu Romana
Baczynskiego, Krzysztofa Znamirowskiego, Marka Waligéry, Moni-
ki Maniak nasze zadania testowe sa zawsze profesjonalnie nagrane
1 spetniaja wszystkie wymagania. Wspotpraca z naszymi przyjaciotmi
z radia jest zawsze najwigksza przyjemnoscia.

Patrzac na dawniejsze czasy i dzisiejszg dzialalnos¢ Szkoty, mozemy powie-
dzie¢, ze jestesmy szczesliwe, iz przyszto nam kierowa¢ Szkota Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego w otoczeniu fanta-
stycznych i zaangazowanych wspotpracownikow oraz wielu zyczliwych ludzi.
Doceniamy to, ze kierowanie Szkotg przypadto nam w tak dobrym i szczodrym
czasie dla Polski, Uniwersytetu Wroctawskiego, a przede wszystkim dla jezyka
1 kultury polskiej w $wiecie.

Przygotowujac nasz jubileuszowy tom, przekonalismy sig, jak bardzo ulotna
jest pamig¢ 1 zawodne bywaja nawet najnowsze elektroniczne techniki prze-
chowywania danych. By¢ moze zacytowany ponizej wiersz przypisywany Wa-
ctawowi Potockiemu nalezy potraktowac jak cenng wskazowke i tradycyjnie
spisywa¢ swojg dziatalno$¢ nie tylko na elektronicznych no$nikach. To, co
»wlazto na papier”, bardzo pomogto nam wszystkim w odtworzeniu i przypo-
mnieniu czterdziestu lat pracy bardzo wielu ludzi.

Prozna ufnos¢ w marmurze,
prozna i w Zelezie.

To trwa do skonu swiata,
Co na papier wlezie.
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Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka
Uniwersytet Wroctawski

40 lat minefo...
Z historii Szkoty Jezyka Polskiego
1 Kultury dla Cudzoziemcow

It’s been 40 years... From the history of the School
of Polish Language and Culture for Foreigners

ABSTRACT

The article presents the School’s activity in the historical perspective, the most important
documents regulating its activity, types of courses conducted in the past forty years and
various scopes of its activity accompanying its main tasks — teaching the Polish language
and culture to foreign learners. The article also presents the people who managed the
School and were crucial for its development in particular years.

KEY WORDS

Polish for foreign learners, language school, university, history, types of language courses,
syllabus, culture curriculum, foreign relations, teaching apprenticeship

Poczatki dzisiejszej Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
przypadaja na rok 1974!. Wtedy to na Uniwersytecie Wroctawskim odby? sie
pierwszy Letni Kurs Jezyka i Kultury Polskiej, przeprowadzony w ramach Let-
niej Szkoty Nauk Scistych i Kultury Polskiej. Jego organizatorami byli uni-
wersyteccy fizycy, majacy w tym czasie dziesiecioletnie juz doswiadczenia
w organizacji najwigkszego wowczas przedsigwzigcia miedzynarodowego na
Uniwersytecie Wroctawskim, jakim byly Zimowe Szkoty Fizyki Teoretycznej.

! Dziatalno$¢ Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwer-
sytetu Wroctawskiego do konca lat dziewigédziesigtych XX wieku zostata opisa-
na w naszym wczesniejszym artykule (Dobesz, Pasiecka 2000), byta takze sygna-
lizowana krotszymi omodwieniami (,,Nasz Uniwersytet” 1994; Dobesz, Pasicka
1999; ,,Przeglad Uniwersytecki” 2010). Jednakze chcac zarysowac pelny obraz
dziatalnosci Szkoty, ponownie poswigcimy wigcej miejsca czasom dawniejszym.
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Mimo iz w 1977 roku w Instytucie Filologii Polskiej powstat Zaktad Jezyka
i Literatury Polskiej dla Cudzoziemcow, to prawie do konca lat siedemdzie-
sigtych XX wieku organizowanie kursu powierzano nadal innym jednostkom
uniwersyteckim, kierowanym przez fizykdw, kulturoznawcéw, geografow
i prawnikow. Powstanie Zaktadu byto jednak sprawa niezwykle istotng dla dal-
szego rozwoju ksztatcenia cudzoziemcow, poniewaz skupit on grono lektorow
1 zaczat sprawowac opieke merytoryczng nad nauczaniem jezyka polskiego
i polskiej kultury na Uniwersytecie Wroctawskim?.

W 1980 roku Letnia Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
zyskala status samodzielnej jednostki administracyjnej UWr, a jej dyrektorem
zostal po raz pierwszy pracownik naukowy Instytutu Filologii Polskiej. Od
tego czasu funkcj¢ dyrektora Szkoty petni kierownik Zaktadu Jezyka Polskiego
1 Kultury dla Cudzoziemcoéw, od roku 1998 noszacego nazwe Zaktad Jezyko-
znawstwa Stosowanego. Do konca lat osiemdziesigtych Szkota organizowata
jedynie kursy letnie, natomiast ksztatceniem jezykowym obcoj¢zycznych stu-
dentéw stacjonarnych oraz innych, przebywajacych na Uniwersytecie w cza-
sie roku akademickiego, zajmowal si¢ Zaktad Jezyka Polskiego 1 Kultury dla
Cudzoziemcow. Sytuacja zmienita si¢ w roku 1990, gdy Szkota (juz pod obec-
na nazwa) zaczela dziata¢ w systemie catorocznym. Cho¢ przez pierwsze lata
kursy letnie nadal stanowity najmocniejszy punkt jej aktywnosci, to jednak juz
w pierwszej potowie lat dziewigédziesiatych dat si¢ zauwazy¢ znaczny wzrost
liczby studentéw na kursach semestralnych i wyjazdowych. Do chwili obecne;j
ksztatcenie jezykowe cudzoziemcoéw przebywajacych na Uniwersytecie Wro-
ctawskim przebiega réwnolegle w Szkole oraz w Zakladzie Jezykoznawstwa
Stosowanego Instytutu Filologii Polskiej UWr.

Z historii Szkoly. Kartka z przeszlo$ci — lata 1974-1989

Uczestnicy kursow i dyrektorzy Szkoét Letnich

Charakterystyczne dla lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych XX wieku byto
to, ze Uniwersytet nie zajmowal si¢ — inaczej niz dzisiaj — rekrutacja uczest-
nikow kursow. Byli oni przysylani przez Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki, rozne organizacje, jak Towarzystwo Polonia i Fundacja
Kosciuszkowska, oraz uniwersytety. W pierwszym kursie w 1974 roku brali
udziat studenci z uniwersytetu w Stony Brook NY, przybywajacy do Polski na
podstawie umowy miedzy obu uczelniami. Przygotowywali si¢ do podjecia we
Wroctawiu studidéw medycznych w jezyku angielskim. Byla to pierwsza tak
liczna grupa studentéw amerykanskich na naszej Uczelni. Zajmowata si¢ nimi
owczesna kierowniczka Dziatu Wspoélpracy z Zagranicg Irena Krasniewska.

2 Zob. Galeria dyrektorow zamieszczona na koncu artykutu.
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Towarzystwo Polonia wspdtorganizowato dalsze kursy letnie, ktorych
uczestnikami byly osoby z Francji, Belgii, USA i Anglii, zainteresowane jezy-
kiem polskim, zyciem teatralnym i przedsigbiorczoscia. Towarzystwo Polonia,
zlecajace pozniej Szkole takze organizowanie kurséw UNESCO, rekrutowato
przede wszystkim nauczycieli z krajéw francuskojezycznych, a wigc Francji,
Belgii i Szwajcarii. Czgsto pojawialy si¢ na kursach takze osoby towarzyszace,
np. wspotmatzonkowie, ktérzy ze szkolnictwem nie byli zwigzani i reprezen-
towali wiele roznych zawodéw. Zadaniem organizatoréw kursu bylo zapozna-
nie catej grupy z elementami polskiej kultury i realiami zycia w Polsce. Jesli
chodzi o t¢ drugg kwesti¢, to najwickszym powodzeniem cieszyly si¢ wizy-
ty we wroctawskim browarze konczace si¢ degustacja piwa, nieco mniejszym
za$ wizyty w podwroctawskim pegeerze. Fundacja Kosciuszkowska przysytata
przede wszystkim uczestnikdw kursow teatralnych — studentéw i pracownikéw
uniwersyteckich zainteresowanych ta tematyka. Wroctaw — prezny wowczas
osrodek teatralny — mial w tym wzgledzie wiele do zaoferowania. Warsztaty
teatralne prowadzil 6wczesny dyrektor Teatru Wspdtczesnego Kazimierz Braun
— obecnie profesor teatrologii i rezyser dziatajacy w USA.

Wspominajgc owe czasy, pragniemy w tym miejscu przywota¢ niektdre zda-
rzenia i to nie tylko po to, by ocali¢ je od zapomnienia. Zalezy nam, by mtode
pokolenie lektoréw, chocby epizodycznie, poznato pierwsze lata dziatalnosci
Szkoty. Lata, w ktorych sytuacja polityczno-ekonomiczna wymagata od or-
ganizatorow nie tylko kompetencji merytorycznych (ktorych nie brakowato),
ale 1 wielkiej sprawnosci dyplomatycznej, negocjacyjnej oraz organizacyjne;j.
Mamy wi¢c nadzieje, ze przypomnienie skomplikowanej, czasem $miesznej,
a czgs$ciej niewesolej przesztosci bedzie nie tylko okazja do wspomnien dla star-
szego pokolenia lektorow, lecz takze zaciekawi mtodszych nauczycieli JPJO
i osoby spoza kregu glottodydaktyki polonistyczne;.

Prezentowane w dalszej kolejnosci dokumenty pozwola na petniejsze zro-
zumienie tamtych czasow i zwigzanych z nimi trudéw, jakie musiaty ponosié¢
osoby odpowiedzialne za kursy. Gdy czytamy dzi$ relacje osob zwigzanych
z organizacja tamtych kursow, to niejedna opowies¢ wydaje si¢ nam barwna
anegdotg. Trudno tak naprawde wyobrazi¢ sobie teraz problemy, jakie wigzaly
si¢ z przygotowaniem materialdow promocyjnych czy dydaktycznych dla wigk-
szej liczby uczestnikow kursu. Nie tylko nie bylo wowczas w powszechnym
uzyciu komputeréw i kserokopiarek, ale dostep do zwyklego powielacza stawat
sie czesto sprawa niemal polityczna. Do tego dochodzity state ktopoty z apro-
wizacja i dostepem do dobr, ktore dzisiaj sa czyms oczywistym. Fizycy, geogra-
fowie, prawnicy, kulturoznawcy i polonisci byli wigc nie tylko wyktadowcami
czy swietnymi promotorami jezyka i kultury polskiej, lecz takze niezwykle
sprawnymi organizatorami w kraju o fatalnie funkcjonujacej gospodarce. Nie
zachowaly si¢, niestety, szczegdlowe programy kursow wspodtorganizowanych
i finansowanych przez 6wczesne Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzsze-
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go 1 Techniki, nieistniejace juz Towarzystwo Polonia czy Fundacje Kosciusz-
kowska. Z zachowanych dokumentéw wynika, ze w latach siedemdziesiatych
i osiemdziesiatych XX wieku nauczanie jezyka polskiego stanowito przede
wszystkim dodatek do programu letnich kursow. Dotyczy to szczegdlnie lat sie-
demdziesiatych, kiedy tematyka kurséw koncentrowala si¢ na zagadnieniach
zwiazanych z historig kultury polskiej, zyciem kulturalnym wspoétczesnej Polski
czy prezentacjg polskiej ekonomii. W tym czasie Szkota koordynowata m.in.
kurs teatralny, potaczony z warsztatami prowadzonymi przez wybitnych rezy-
serow z calej Polski i kurs dla amerykanskich biznesmenow zatytutowany Za-
sady handlu i marketingu w Polsce. Warto przypomnie¢, ze warsztaty teatralne
byty prowadzone przez najznamienitszych wowczas rezyserow: wspomnianego
juz Kazimierza Brauna, Jozefa Szajng, Jana Lomnickiego, Zygmunta Hiibnera
i Tadeusza Kantora. Wtedy pilotka na jednym z letnich kursow byta dzisiejsza
rezyserka filmowa Magdalena t.azarkiewicz, woéwczas studentka kulturoznaw-
stwa na Uniwersytecie Wroctawskim, a na kursie teatralnym udzielat si¢ Piotr
Bikont — student anglistyki UWr, obecnie popularny dziennikarz.

Z nielicznych zachowanych dokumentéw jasno jednak wynika, ze nie zwa-
zajac na trudnosci, zawsze tworzono ambitne programy, a do ich realizacji an-
gazowano cenionych pracownikéw naukowych Uniwersytetu Wroctawskiego
i waznych prelegentow ze $wiata sztuki. W archiwum z lat osiemdziesigtych
XX wieku mozna znalez¢ listy pisane przez Piotra Lisa, jednego z dyrektorow
letnich kursow 1 jednej z najbarwniejszych postaci wroctawskiej polonisty-
ki w tamtych czasach. Zwracat si¢ w nich z prosba do takich rezyserow, jak
Andrzej Wajda, Krzysztof Zanussi, Zygmunt Hiibner, czy znanych w tamtych
latach krytykéw filmowych i teatralnych, jak Jerzy Koenig, Leon Bukowiecki
i Krzysztof T. Toeplitz o ich udziat w programie kursow.

Owczeéni organizatorzy starali si¢ przykryé skrzeczaca rzeczywistosc”
tamtych lat dbalosciag o wysoki poziom merytoryczny zaje¢. Dzisiaj, w zu-
petnie innych juz realiach, nalezy z szacunkiem spojrze¢ na ich trud i wysoko
oceni¢ dokonania tych wszystkich, ktdrzy angazowali si¢ w organizacje kur-
sow jezyka polskiego. Jak wspominatysmy, lata sprzed przelomu politycz-
nego w Polsce niosty ze sobg problemy organizacyjne, o ktorych dzi§ czgsto
zapominamy. Dyrektorzy szkét letnich musieli wige nie tylko zmagac sie¢
z kwestiami programowymi, ktore wedlug wytycznych MNSzWiIT miaty
uwzglednia¢ np. elementy zwigzane z obchodami trzydziestolecia PRL, lecz
takze z bardzo przyziemnymi sprawami, zwigzanymi z zapewnieniem wyzy-
wienia i przyzwoitych warunkéw mieszkaniowych. Dla przypomnienia chcemy
tu zaprezentowa¢ wypowiedzi dyrektorow letnich szkot, zebrane przy okazji
dwudziestopigciolecia dziatalnosci Szkoty (,,Przeglad Uniwersytecki” 1999,
11-23), oraz kilka wspomnianych juz archiwalnych pism pokazujacych zakres
probleméw, z jakimi si¢ wowczas zmagano.
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Pierwszym dyrektorem Szkoly zostat w 1974 roku fizyk Ludwik Turko,
obecnie profesor w Instytucie Fizyki Teoretycznej UWr, dysponujacy wow-
czas niezwykle cennym doswiadczeniem organizacyjnym wyniesionym z pracy
sekretarza Zimowej Szkoty Fizyki Teoretycznej. Cwier¢ wieku pozniej prof.
Turko podsumowat swoje doswiadczenia, przypominajac przy tym, ze pro-
gram humanistyczny koordynowat doc. Stanistaw Pietraszko, pomystodawca
studiéw kulturoznawczych w Polsce i1 dyrektor powstalego wowczas Instytutu
Kulturoznawstwa na Uniwersytecie Wroctawskim: Przede wszystkim poznatem
wowczas wielu wspanialych ludzi, wprawdzie tez z naszego szeroko rozumia-
nego uniwersyteckiego kregu, ale w normalnych warunkach poza zasiggiem
znajomosci mlodego doktora fizyki. Jako specjalista od czgstek elementarnych
miatem niewielkie szanse na bezposredniq znajomosS¢ z takimi tuzami huma-
nistyki, jakimi byli juz wtedy profesorowie Hernas czy Klimowicz. A oni byli
przeciez jednymi z wykiadowcow pierwszej Szkoly (...). Ta szersza znajomos¢
spraw uniwersyteckich bardzo si¢ przydata, gdy pare lat pozniej (...) stalem sie
przewodniczgcym uniwersyteckiej Solidarnosci. Rzecz mozna postawi¢ zresztq
inaczej — gdybym swego czasu nie zdobyl, dzieki Szkole, dobrej wiedzy o uczelni
i jej ludziach, to zapewne nigdy bym sie nie zdecydowat na objecie funkcji szefa
uczelnianej panny S.

O innych sprawach pisze drugi dyrektor Szkoty, geograf, dr Janusz Czerwin-
ski (1975-1976): Uzupelnieniem zaje¢ byly wycieczki — te blizsze, do najbar-
dziej atrakcyjnych miejscowosci i regionéw Dolnego Slgska, jak i te dalsze — do
Krakowa, Gdanska, Warszawy i Czestochowy. Pozwolily one stuchaczom Szkoly
pozna¢ inne, niz sobie wyobrazali, nieznane im dotqd oblicze kraju za ,,zelazng
kurtyng”. I jesli obraz ten byl w miare pozytywny, to niemata w tym zastuga
organizatorow Szkoty. (...) Po latach, wracajqc do tamtych czaséw, odczuwam
satysfakcje z dokonan, w przekonaniu, iz stuzyly one dobrej sprawie.

Trzeci z dyrektoréw, prawnik, niezyjacy juz niestety dr Jacek Sladkowski (pet-
nigcy funkcje w latach 1977-1978), stanat przed zadaniem zorganizowania kur-
su Introduction to Poland for American Businessmen. Nie do$¢, ze uczestnikami
kursu byli w wigkszosci przypadkowi emeryci, to dodatkowo zrozumienie cze-
gokolwiek z 6wczesnych regut rzadzacych polska gospodarkg okazato si¢ ponad
ich sity. Ambitny program kursu zostat jednak w catosci zrealizowany, a dr Slad-
kowski po latach wspominat: Zrozumienie takich abstrakcji ekonomicznych, jak
np. rubel transferowy czy podstawy ksztaltowania cen w socjalistycznym hand-
lu zagranicznym, bylo poza zasiegiem praktycznych amerykanskich umystow.
(...) Mysle, ze pewne zrozumienie sytuacji gospodarczej Polski, uwiktanej w sys-
tem RWPG — organizacji opartej przeciez na ,, braterskiej pomocy wzajemnej”
— przyniosto dopiero przypomnienie Starego Testamentu, ze Kain zabil Abla.

Nastepny dyrektor, Waldemar Zarski (1979 oraz 1981-1983) — o ktérym pi-
szemy tez dalej — polonista, wspomina juz czasy, gdy nauczanie j¢zyka polskiego
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zaje¢to w programach kurséw naczelne miejsce: Nowym elementem dziatalnosci
Szkoly byla jej promocja w Swiecie. Opracowalismy nowe foldery reklamowe
i materialy informacyjne. Zglosilismy Szkole do najwazniejszych miedzynaro-
dowych informatorow o kursach jezykowych. (...) Jednak najmilej wspominam
te zwyklg codzienng prace lektorskq. Udalo nam si¢ stworzy¢ grupe lektorow
i wypracowaé metody pracy na podstawie wlasnych materialow i wynikajgce
z wlasnych doswiadczen.

Kolejny z polonistow, Wojciech Solinski, dzisiaj profesor w Zaktadzie Teorii
Literatury IFP, byt dyrektorem Letniej Szkoly w 1980 roku i wspomina pokony-
wanie barier biurokratycznych: Sporo bylo tych barier (...), kiedysmy z niezyjg-
cym juz Jurandem Banachem pisali i publikowali (...) ,, Teksty do nauki jezyka
polskiego w laboratorium jezykowym ™. Tylko osobistym znajomosciom Juranda
nalezy przypisac fakt, iz owe teksty zostaly nagrane na tasme — w wykradanym,
w nieprzytomnych porach nocy i dni, czasie studyjnym — przez najlepsze glosy
spikerskie owczesnej Rozglosni Polskiego Radia we Wroctawiu, i stuzyty nam
podczas zaje¢ w wypozyczonym przez Braci Germanistow laboratorium jezyko-
wym.

Andrzej Zawada, dzisiaj profesor, dyrektor Instytutu Dziennikarstwa i Ko-
munikacji Spotecznej na Uniwersytecie Wroctawskim, zapamigtat czas swojego
dyrektorowania (1984 rok) w taki sposob: W smutnych latach osiemdziesigtych
zajecia (...) stanowily dodatkowq swoistq enklawe innej rzeczywistosci. Przez
pare godzin mozna bylo przebywaé w milszym wymiarze cywilizacyjnym, poza
przyziemnosciq lat stanu wojennego i nastgpnych. Mozna bylo si¢ poczué oby-
watelem ludzkiej, Swiatowej wspdlnoty, a to naprawde byto cenne i oZywcze.
(...) Mozna bylo slysze¢ swoj jezyk ojczysty na tle innych struktur dzwiekowych
i artykulacji, zobaczy¢ jego wewnetrzny porzgdek (lub nieporzgdek) na tle in-
nych porzgdkow, odczué¢ umownosSé tego jezyka, a zarazem jego imponujgcq
plastycznosé i ekspresje.

W latach 19851987 Letnimi Szkotami zawiadywat Jan Miodek, obecnie pro-
fesor w Zaktadzie Historii Jezyka Polskiego, wieloletni dyrektor Instytutu Filologii
Polskiej, znany jezykoznawca i popularyzator wiedzy o jezyku polskim, ktorego
wyktadow o jezyku chetnie stuchajg uczestnicy naszych kurséw. Mowiac o czasie
swojego dyrektorowania, wspominat trudne i upokarzajace czgsto chwile zwigza-
ne z zatatwianiem spraw bytowych, ale i przypomniat tez jedna z najlepiej zapa-
migtanych anegdot zwigzanych z letnimi kursami: Jako jezykoznawca nie moge
(...) nie opowiedzie¢ chyba najzabawniejszej historii w dziejach Szkoty, mimo Ze
nie zdarzylta sie ona za mojej kadencji. (...) pewna grupa studentow kupita swym
lektorkom kwiaty z... szarfg OSTATNIE POZEGNANIE. Tak sie pilnie uczyli pol-
skich stowek, ze — zobaczywszy zacytowanq zbitke stowng — zinterpretowali jg
dostownie (wszak ostamni raz zegnali si¢ ze swymi nauczycielkami) i dostownie
rzucili sie w Hali Targowej na wigzanke kwiatow — dumni, zZe takqg jezykowq ra-
dos¢ sprawig na koniec moim kolezankom.
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Osobom nieznajacym Wroctawia nalezy si¢ wyjasnienie, ze Hala Targowa
znajduje si¢ naprzeciwko siedziby Szkoty. Wchodzac do Hali, mozna od razu
natkna¢ si¢ na stoiska z wiencami i wigzankami pogrzebowymi, a sprzedawczy-
nie stojg szpalerem przed swoimi stoiskami i uSmiechem oraz stowem zachecaja
do dokonywania zakupow.

Marian Bugajski (obecnie profesor pracujacy na Uniwersytecie Zielonogor-
skim), ktéry byt dyrektorem w 1988 roku, zapamigtat przede wszystkim uczest-
nikow z Francji i USA, pracujacych wtedy kolegdw lektorow i otwarcie Szkoly
Letniej w pigknej Sali Senatu UWr.

W 1989 roku funkcje dyrektora Letniej Szkoty objat dr Piotr Lis, zmarty nie-
stety w 1995 roku. Nie zdazyt spisa¢ wlasnych wspomnien, wiec przytaczamy
tu wspomnienie o Nim autorstwa prof. Joanny Pyszny: (...) byl jedng z najbarw-
niejszych postaci wroctawskiego srodowiska naukowego. Obdarzony zywiolowym
temperamentem i niespozytq energiq, byl jednym z najblyskotliwszych i najdo-
wcipniejszych ludzi, jakich znalismy. (...) Obowiqgzki dyrektora lqczyt z dzialal-
nosciq dydaktyczng, organizujgc uczniom Szkoty pokazy wybitnych dziel polskiej
kinematografii. Pokazy te poprzedzal specjalnie na te okazje przygotowywany-
mi prelekcjami, a konczyl dyskusjq z widzami, ktora nierzadko przeksztailcata sie
w gorqgcg dyskusje na temat historii, polityki, mechanizmow kultury.

Wieczorami zas Piotr przestawal by¢ dyrektorem i wraz ze stuchaczami
Szkoty odbywat wedrowki po ulicach i klubach nocnego Wroctawia. Jego kpig-
ce spojrzenie (...), pelna ekspresji gestykulacja, tworzone na poczekaniu rodza-
Jjowe scenki (...) czynily z Niego nieocenionego towarzysza takich wypraw, co
uczestnicy wroclawskiej Szkoty w petni docenili. Jaka szkoda, ze juz nigdy nie
bedqg mogli Go spotkac.

Profesor Anna Dabrowska przejeta kierowanie Szkota w zupetnie innych juz
realiach, ale to za Jej kierownictwa odbyt si¢ Letni Kurs, podczas ktdrego wszy-
scy pracownicy i wspotpracownicy musieli wykazaé si¢ umiej¢tnoscia pracy
w szczegllnych warunkach, a takze poczuciem humoru, ktore w tych trudnych
momentach bylo niezwykle przydatne. Mowa tu o kursie z lata 1997 roku, czyli
czasie wielkiej powodzi, jaka nawiedzita wtedy Wroctaw. W dni poprzedzajace
przyptyw fali kulminacyjnej prébowalismy odwota¢ kurs, ale mimo trudnosci
komunikacyjnych (nie dziataly juz np. zadne tacza telefoniczne) czgs¢ uczestni-
kéw kursu dotarta jednak na miejsce. Anna Dabrowska wspomina: W sumie na
kurs przyjechato ponad czterdziesci osob. Moglismy podjgé takie ryzyko m.in.
dlatego, zZe nasi uczniowie mieszkali w klasztorze Siostr Urszulanek (przyle-
gajgcym do budynku, w ktorym odbywaly si¢ zajecia), ktore zrobily naprawde
wszystko, by jak najbardziej zlagodzi¢ niewygody czasu powodzi. Wspaniale za-
chowywali si¢ tez nasi uczniowie, pogodnie akceptujgc niecodzienne warunki.
Brak bylo wody pitnej i do mycia. Kiedy przyjezdzal beczkowoz, przerywalismy
lektoraty i wszyscy solidarnie nosilismy wiadra z wodg do kuchni i na trzecie
pietro klasztoru, gdzie mieszkala wiekszos¢ uczestnikow kursu.
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Z tego czasu we wdzigcznej pamigci zachowamy owczesnego wiceprezy-
denta Wroctawia Zygfryda Zaporowskiego, ktory zadbat o to, aby dwa razy
dziennie przyjezdzal beczkow6z z woda, 6wczesng matke przetozong klaszto-
ru Siostr Urszulanek siostre Lucjane Sochacka oraz siostry Terese i Ludgarde.
Matka przetozona dbata o bezpieczenstwo i jak prawdziwy aniot —tagodnie, acz
stanowczo — czuwata nad uczestnikami kursu, ktorzy chceieli wlaczy¢ si¢ w wal-
ke z powodzig. Pogodna, zeby nie powiedzie¢ figlarna i zawsze usmiechnigta
siostra Teresa witata zmeczonych, przestraszonych i przemoczonych uczestni-
kéw kursu nie tylko serdecznym u$miechem, ale i workiem z ubraniami, ktore
za pomocy igly z nicig i agrafek dopasowywata do figur przemoczonych gosci.
Tych, ktorzy nie wiedza, jak przebiegata powddz we Wroctawiu, informujemy,
ze na poczatku lipca znaczna czg$¢ miasta znajdowata si¢ pod woda. Dotar-
cie z dworca kolejowego, autobusowego czy lotniska wigzalo si¢ czgsto z po-
konywaniem ulic zalanych woda do wysokosci kilkudziesieciu centymetrow.
Pocieszenie niosta wtedy tez siostra Ludgarda, potwierdzajac prawdziwosc
porzekadta: ,,przez zotadek do serca”. Do dzisiaj wszyscy, ktorzy pracowali
podczas tego kursu, jak i odwiedzajacy nas uczestnicy z tamtego roku wspomi-
naja fantastyczne $niadania, obiady, kolacje, drugie $niadania i podwieczorki ze
$wiezo pieczonym ciastem i innymi wymyslnymi deserami.

Dla uzupetnienia dodamy tylko, ze przez pierwszy tydzien kursu budynek,
w ktorym odbywaly si¢ zajecia, byt obtozony workami z piaskiem, gtéwne
drzwi wejsciowe zabezpieczono podobnie, a na zaj¢cia wchodziliSmy po drabi-
nie. Wszyscy uczestnicy kursu zapamigtali tez stowo komary i w zaleznosci od
poziomu kompetencji jezykowej potrafili w sposéb dtuzszy lub krétszy wyrazié
swoja opini¢ o tych owadach, ktorych byto woéwczas mndstwo i bardzo uprzy-
krzaly nam zycie.

Czas powodzi byt oczywiscie czasem nadzwyczajnym, ale mimo wszystko
nieporownywalnym z okresem, ktéry przypominajg zalaczone ponizej pisma.
W 1997 roku odbywata si¢ krotka, cho¢ intensywna walka z zywiotem, zataczo-
ne pisma natomiast obrazujg dtuga bezsensowng walke z absurdem i niemoca
owczesnego systemu. W archiwum Szkoty i Uniwersytetu znajduje si¢ bardzo
duzo dokumentdw, ktore pokazuja, czym musieli si¢ zajmowac niegdy$ organi-
zatorzy, nauczyciele i wykladowcy.

Pokazane tu przyktady tylko w pewnym stopniu sg ilustracjg niewyobrazal-
nych dzisiaj dziatan koniecznych do realizacji kursow. I chcemy, zeby pamigtano,
ze wszystko sie udawato, a cudzoziemcy wyjezdzali po kursach w przekonaniu,
ze co prawda zycie w Polsce jest skomplikowane i czesto dla nich trudne do zro-
zumienia, ale ludzie sg fascynujacymi rozméwcami i nauczycielami, a kultura
polska warta jest poznawania.
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Lata 1990-2008

Chcac opisa¢ kolejne wyrazne etapy rozwoju Szkoty od roku 1990, nalezy si¢-
gna¢ do trzech waznych dokumentow regulujacych jej dziatalno$é, tj. zarzadzen
rektora UWr z lat 1990, 1993 1 2008.

W zarzadzeniu z 1990 roku® wsréd podstawowych zadan Szkoty sa wy-
mienione nastgpujgce typy kursow: cztery rézne kursy wakacyjne, w tym dwa
ogolne kursy jezyka polskiego, kurs dla studentéw slawistyki i zagranicznych
nauczycieli jezyka polskiego, kurs Slgsk dawny i wspolczesny, jeden typ kursu
semestralnego i jeden kurs na zlecenie — dla American Heritage Association.

Rok 1993 przynosi regulamin® przedstawiajacy dziatalno$¢ Szkoty posze-
rzong o dodatkowe typy kursow, tj. dwutygodniowe kursy wyjazdowe (wio-
senne, jesienne), semestralne kursy specjalistyczne dotyczace np. literatury
polskiej, historii Slaska, filmu i teatru, kursy dla 0séb spoza Uniwersytetu, np.
biznesmendw, a takze o prawo do przeprowadzania egzaminow jezykowych
dla kandydatéw na studia w jezyku polskim oraz wydawania uniwersyteckich
certyfikatéw znajomosci jezyka polskiego jako obcego, np. dla 0oséb chcacych
podja¢ w Polsce prace. Do testow konczacych si¢ wydaniem uniwersyteckiego
certyfikatu przystepowaly najczesciej pielegniarki z Ukrainy.

W 2002 roku, dzieki znacznie poszerzonej dziatalnosci Szkoty i zwigkszo-
nej liczbie cudzoziemcdw uczacych sie jezyka polskiego, w ofercie Instytutu
Filologii Polskiej mogta pojawi¢ sie specjalno$¢ Nauczanie jezyka polskiego
Jjako obcego (NJPJO), realizowana na I i II roku magisterskich studiéw poloni-
stycznych.

Regulamin z roku 2008 wsrdd szerokiej gamy réznorodnych kurséw wpro-
wadza tez Roczny Kurs Przygotowawczy dla kandydatow na studia w Polsce,
o co Szkota zabiegata juz wczesniej. Naklada tez na Szkole wiele zadan zwig-
zanych z nauczaniem i testowaniem znajomosci j¢zyka polskiego, ksztatceniem
przysztych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, a takze z dziataniami
promocyjnymi, prowadzonymi wspdlnie z Dziatem Wspdtpracy Miedzynaro-
dowej UWr. W 2008 roku Szkota po raz drugi przyczynita si¢ do wzbogacenia
oferty dydaktycznej IFP. W tym roku powotane zostaty studia podyplomowe dla
przysztych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Byto to mozliwe, ponie-
waz niektorzy doswiadczeni lektorzy wspdtpracujacy ze Szkota sa jednoczesnie
pracownikami naukowymi Instytutu Filologii Polskiej UWr. Sa takze autorami

3 Zarzadzenie nr 31/90 rektora UWr z dnia 26 listopada 1990 r. w sprawie przeksztat-
cenia Letniej Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow w Szkote Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcdw.

4 Zarzadzenie nr 1/93 rektora UWr z dnia 3 lutego 1993 r. wprowadzajgce zmiany
do zarzadzenia nr 31/90 z dnia 26 listopada 1990 r.; egzamin z jezyka polskiego zostat
wprowadzony przez prorektor prof. Krystyne Gabryjelskag w 1998 roku.

5 Zarzadzenie nr 69/2008 rektora UWr z dnia 30 wrzes$nia 2008 r. wprowadzajace
zmiany do zarzadzenia nr 31/90 rektora UWr z dnia 26 listopada 1990 r.
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programdw nauczania jezyka polskiego jako obcego przygotowywanych na zle-
cenie roznych instytucji®, podrecznikéw’ i licznych artykutéw poswigconych
zagadnieniom glottodydaktyki polonistycznej®. Swoja wiedz¢ i doswiadczenie
mogli wigc wykorzysta¢ przy tworzeniu programu studiow dla przysztych na-
uczycieli JPJO. Szkota — co niezwykle istotne — umozliwia studentom studiow
magisterskich 1 podyplomowych odbywanie praktyk lektorskich i zdobywanie
roznych doswiadczen w pracy z cudzoziemcami w ramach wolontariatu.

Przetomowym czasem w historii nauczania jgzyka polskiego na Uniwer-
sytecie Wroctawskim byt koniec lat osiemdziesiatych i poczatek lat dziewigc-
dziesigtych XX wieku. Najpierw w roku 1990 na stanowisko dyrektora Letnich
Szkot zostat powotany Waldemar Zarski i od samego poczatku swojej dzia-
falnosci dazyt do stworzenia na Uniwersytecie Wroctawskim osrodka, ktory
prowadzitby ksztatcenie jezykowe cudzoziemcdw przez caty rok. Konsekwen-
cja w dzialaniach i ogromne zaangazowanie w te sprawe dwczesnego doktora,
a dzisiaj profesora w Zaktadzie Edytorstwa Instytutu Polonistyki UWr, dopro-
wadzity do powstania w 1990 roku Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cu-
dzoziemcow dziatajacej w systemie catorocznym. Na mocy zarzadzenia rektora
Uniwersytetu Wroctawskiego nr 31/90 z dnia 26 listopada 1990 roku ustalono
regulamin Szkoty i zakres jej dziatania, a nadzor nad Szkota zostat powierzony
prorektorowi do spraw nauki. W 1993 roku dyrektorem catorocznej juz Szkoty
zostat ponownie Waldemar Zarski. W latach 1993-1994 funkcje wicedyrekto-
ra Szkoty sprawowat Piotr Lewinski, dzisiaj doktor habilitowany w Zaktadzie
Jezykoznawstwa Stosowanego Instytytu Filologii Polskiej UWr. W roku 1996
W. Zarski w zwiazku z zagranicznym wyjazdem przekazat prowadzenie Szkoty
Annie Dabrowskiej, ktéra funkcje jej dyrektora petni do dzisiaj. W roku 2004
wicedyrektorem zostala Urszula Dobesz, takze nadal pelnigca t¢ funkcje.

W latach kierowania Szkola przez Ann¢ Dabrowska jednostka ta znacznie
si¢ rozrosta, zarowno jesli chodzi o liczbe wspdtpracujacych z nig lektorow, jak
i zakres dziatalno$ci. Dowodzi tego wspomniany juz regulamin z 2008 roku,

®A. Dabrowska, A.B. Burzynska, U. Dobesz, A. Majewska-Tworek, 2002, Ramowy
program kursu jezyka polskiego dla repatriantow, Wroctaw; A. Dabrowska, A.B. Bu-
rzynska, U. Dobesz, M. Pasieka, 2003, Program nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego dla nauczycieli kierowanych do krajow na Wschodzie (Rosja, Ukraina, Bialorus,
Kazachstan), Warszawa; A. Dabrowska, A.B. Burzynska, U. Dobesz, M. Pasieka, 2004,
Ramowy program kursu jezyka polskiego dla uchodzcow, Wroctaw; A. Dabrowska,
A.B. Burzynska, U. Dobesz, M. Pasicka, 2004, Program nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego dla szkol Federacji Rosyjskiej, Wroctaw.

7 Zob. w niniejszym tomie: Krzyzostaniak, Pasieka, Polski? Bardzo chetnie! Pod-
reczniki autorow zwigzanych ze Szkolg Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroclawskiego.

8 Zob. w niniejszym tomie: Dabrowska, Glottodydaktyka polonistyczna w SJPiK.
Kierunki badan naukowych.
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cho¢ od tego czasu liczba zadan Szkoly znacznie wzrosta. Doszto prowadzenie
lektoratéw jezyka polskiego dla stuchaczy anglojezycznych studidow licencjac-
kich i magisterskich na naszym Uniwersytecie oraz lektoratu dla zagranicznych
studentow studiujagcych w ramach réznych europejskich programow, jak np.
program Mitra, Erasmus Mundus Global Studies, ISEP. Zwi¢kszyta si¢ rowniez
liczba krotkich przyjazdéw studialnych, m.in. ttumaczy z UE, koordynatoréw
programu Erasmus, studentéw zagranicznych slawistyk i polonistyk, a takze
wizyt licealistow, przyjezdzajacych do Wroctawia w ramach wymian z liceami
polskimi. Pracownicy Szkoty wspomagaja tez konsultacjami nauczycieli szkot
wroctawskich, do ktorych uczeszczaja dzieci cudzoziemskie badz powracajace
po pobycie i edukacji za granicg do Polski dzieci polskich rodzicow.

W drugiej potowie lat dziewig¢édziesigtych XX wieku zaczely si¢ prace nad
tworzeniem polskiego systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego. Anna
Dabrowska podjeta decyzje o zaangazowaniu si¢ Szkoty w to bardzo wazne
przedsiewzigcie i wydelegowata kilku lektorow do powstajacej wowczas Grupy
Roboczej przy Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Ona sama zostala
cztonkiem Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego przy tym samym ministerstwie, a w latach 2000-2004 peknita tez
funkcje prezesa Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczy-
cieli Kultury Polskiej i1 Jezyka Polskiego jako Obcego. Czgs¢ zwigzanych ze
Szkota 0so6b to byli lub czynni do dzisiaj cztonkowie Zespolu Autorow Zadan
i Egzaminatorow przy Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego®. Zaanga-
zowanie w te prace zaowocowato udziatem osob wspolpracujacych ze Szkota
w licznych konferencjach, wieloma publikacjami z tej dziedziny oraz mozliwo-
$cig organizowania kurséw przygotowujacych do egzamindéw certyfikatowych.
Szkota stata si¢ rowniez jednostka na state wspdtpracujacg z Ministerstwem Na-
uki 1 Szkolnictwa Wyzszego przy organizowaniu egzaminoéw certyfikatowych
we Wroclawiu, brata takze udziat w szkoleniu nowych autoréw zadan certyfika-
towych, nalezacych do Zewngtrznego Zespotu Autoréw Zadan.

Jako osoba zwigzana ze Stowarzyszeniem ,,Bristol” Anna Dabrowska byta
organizatorkg konferencji Jezyk polski, literatura i kultura polska w dydaktyce
Jezvka polskiego jako obcego, ktora odbyta sie we Wroctawiu w 2002 roku i za-
owocowata ksiazka Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym'. Byta
tez z Urszula Sajkowska i Piotrem Garncarkiem wspodtorganizatorka konferen-
cji w Kijowie, podczas ktdrej odbyto si¢ I Ogoélnoukrainskie Forum Nauczycieli
i Wyktadowcow Jezyka Polskiego w dniach 23-24 pazdziernika 2003 roku.

Anna Dabrowska wspiera silnie naukowg i dydaktyczng dziatalnos¢ wspot-
pracownikéw Szkoly, zardwno tych, ktorzy sa pracownikami Wydziatu Filolo-
gicznego, jak i 0sdb niezwigzanych ze Szkotg statymi etatami.

? Zob. w niniejszym tomie: Dgbrowska, Udzial wspéipracownikéw SJIPiK w pracach.

10 A. Dabrowska (red.), 2004, Wroclawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym:
materialy z miedzynarodowej konferencji Stowarzyszenia ,, Bristol”, Wroctaw.
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Wazne doswiadczenia — kursy przeprowadzone
w latach dziewie¢édziesiatych XX i na poczatku XXI wieku

Cho¢ prezentowane przez nas ponizej kursy nie sa kontynuowane, to jednak
zashuguja na wspomnienie, poniewaz stanowily duze osiagnigcie organizacyjne
i dydaktyczne, a takze pozwolily zebra¢ doswiadczenia przydatne w obecnej
dziatalnosci Szkoty.

Kursy wyjazdowe w Karpaczu: Te dwutygodniowe kursy jezykowe odbywaty
si¢ wiosng 1 jesienia w latach 1993-2000. Brato w nich kazdorazowo udziat
od kilku do kilkunastu osdb, podzielonych — zaleznie od potrzeb — na dwie
lub trzy grupy lektoratowe. Uczestnicy kursu uczyli si¢ jezyka polskiego przez
sze$¢ godzin dziennie, a wieczorem brali dodatkowo udziat w grach i zabawach
jezykowych, zorganizowanych na wzor dziatan dydaktycznych prowadzonych
w British Council, tzw. evening activities. Dopelnienie programu jezykowego
stanowity: autobusowa wycieczka po okolicy oraz catodzienna wedréwka po
gorach. Kursy byly kierowane do o0séb, ktore cheiaty potaczy¢ intensywnag na-
uke jezyka z mozliwoscig krétkiego wypoczynku w jednym z najpickniejszych
rejondw Dolnego Slaska. W kursie brali udziat Holendrzy, Amerykanie, Niem-
cy 1 Anglicy, przede wszystkim pracownicy bankowi i biznesmeni.

Jugendwerk: W pierwszej potowie lat dziewigédziesigtych z propozycja zor-
ganizowania kursow najpierw tylko jezyka polskiego, a p6zniej tandemowych
zglosila si¢ do Szkoty Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mlodziezy (Deutsch-Pol-
nisches Jugendwerk). W latach 1994-2004 corocznie odbywaly si¢ dwa takie
kursy, we Wroctawiu i Morawie (w siedzibie Fundacji $w. Jadwigi), w ktorych
kazdorazowo brato udzial okoto trzydziestu osob, po potowie ze strony polskiej
i niemieckiej. Kurs adresowany byt do osob zaangazowanych w polsko-nie-
mieckg wymiang¢ mtodziezy.

Woéwczas byt to zupelnie nowy typ kursu w Polsce, ktory w duzej mierze
stanowit kontynuacje doswiadczen francusko-niemieckich. Zajgcia jezykowe
odbywaty si¢ w trzech blokach: zajecia prowadzone metodami tradycyjnymi
w grupach jednojezycznych, zajecia tandemowe w dwuosobowych grupach
dwujezycznych oraz zajecia w duzych grupach dwuj¢zycznych, nazwane — ze
wzgledu na swoj zabawowy charakter — Polski na wesoto/Deutsch macht Spass.
Catosci dopetiaty wyktady na temat wielokulturowej przesztosci Wroctawia,
spotkania z przedstawicielami Jugendwerku oraz osobami zwigzanymi z re-
gionem, a takze program krajoznawczy, ktory koncentrowal si¢ na miejscach
waznych dla historii Niemcow i Polakéw. Nowoscig byly zajecia tandemowe,
w czasie ktorych uczestnicy kursu pracowali w parach dwujezycznych, uczac
si¢ od siebie nawzajem jezyka rozmowcy i nabywajac wiedze na temat jego
kregu kulturowego. Na kazdy z jezykow przeznaczona byta polowa czasu zajeé,
a uczestnicy kursu penili na przemian rol¢ jezykowych i kulturowych eksper-
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tdw oraz uczacych si¢. Na zajecia tandemowe przygotowywano specjalne za-
dania w dwu wersjach jezykowych. Ich celem byto zachecenie rozmowcow do
wymiany informacji, mysli, pogladow na tematy migdzykulturowe. Konstruk-
cja zadan dawata uczestnikom kursu duza swobode w wyborze sposobu uczenia
si¢ 1 mozliwo$¢ nawigzania autentycznej komunikacji. Powodzenie tego typu
zajec¢ zalezato w duzej mierze od poziomu zaawansowania jezykowego roz-
mowcow i ich zdolnosci interpersonalnych. Jednak nawet mniej zaawansowani
uczestnicy mogli czerpac z tego rodzaju zaje¢ satysfakcje, jesli tylko umieli
sprecyzowa¢ mozliwe do zrealizowania cele. Zajecia tandemowe przyczynity
si¢ takze do nawigzania lepszych kontaktow miedzy uczestnikami obu grup je-
zykowych, poniewaz w czasie calego kursu kazdy mial okazj¢ spotkac si¢ na
tego typu indywidualnej rozmowie ze wszystkimi innymi osobami (pary dobie-
rano za kazdym razem losowo).

W czasie kursow wroctawskich, ktére odbywaty sie¢ w ramach Szkoty Let-
niej, uczestnicy mieli okazj¢ bra¢ udziat takze w wyktadach i innych zajeciach
Kursu Letniego. Morawa, mata podstrzegomska wies, wazna dla relacji polsko-
-niemieckich, stwarzata bardzo korzystne warunki do nauki i wspolnego prze-
bywania. Nie byto tu miejskich atrakcji, tak wiec spedzano wiecej czasu ze
soba, prowadzac czesto dlugie wieczorne rozmowy w obu jezykach i $piewajac
piosenki polskie i niemieckie. Chcemy tu wspomnie¢ jednego z niemieckich
uczestnikow kursu tandemowego — Michaela Podkrajaca — ktory wzial udziat
w jedenastu kursach jezykowych organizowanych przez Szkote (tandemowych
i letnich). Byt barwna postacig, bardzo zaangazowang we wspolprace polsko-
-niemiecka. Zachecit swoich uczniow ze szkoty w Friesoythe w Dolnej Saksonii
do przygotowania przedstawienia teatralnego na temat mitosci w Auschwitz,
ktére pokazywat w szkotach niemieckich oraz w swojej szkole partnerskie;
w Jaszkotlu kolo Wroctawia. Jako niezwykle wierny uczestnik kursow byt
szczegdlnie honorowany. Otrzymywat przy kazdym zakonczeniu kursu ksigzki
i liczne materialty pomocne przy realizacji jego planéw. Z okazji dziesigtego po-
bytu u nas wreczono mu specjalnie przygotowany dyplom honorowego uczest-
nika kurséw we Wroctawiu.

Z kursem tym wigze si¢ zabawna historia, przywolywana dosy¢ czgsto
w Szkole, a opisujace ja zdanie weszlo do repertuaru ulubionych bon motow
zwigzanych z nasza praca. Po kazdym kursie wysytaliSmy obszerne sprawo-
zdanie zawierajace opis przebiegu kursu, realizacj¢ programu, komentarze na-
uczycieli i uczestnikoéw. W jednym ze sprawozdan znalazlo si¢ zdanie, ktorego
wielce zabawny sens, niezgodny z intencjg piszacych raport, odkrylismy po la-
tach przy porzadkowaniu dokumentdéw. Zdanie to brzmiato nastgpujaco: Kurs
zakonczyl si¢ ku zadowoleniu obu stron — uczestnikow i nauczycieli. Myslimy,
ze kazdy, kto jest zobowigzany do pisania licznych raportow, sprawozdan, ko-
mentarzy, opinii — tak charakterystycznych dla naszych czaséw, ma w swoim
doswiadczeniu takie perly epistolograficzne.
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Kurs INTI: European Project — Citizenship through Language Tuition odbyt si¢
w pazdzierniku 2005 roku. Stanowil wazny etap w zdobywaniu przez pracow-
nikow Szkoty nowych doswiadczen dydaktycznych i kulturowych. Przeznaczo-
ny byt dla imigrantéw legalnie przebywajacych w Polsce. Pozwolit wzbogacié¢
nasza wiedzg na temat barier jezykowych 1 kulturowych zwigzanych z osiedla-
niem si¢ w nowym miejscu (Gorska-Lewinska 2013, 447-459). Od tego czasu
w programach ksztalcenia jezykowego cudzoziemcdéw ktadziemy duzy nacisk
na takie zagadnienia, jak polska etykieta jezykowa, dystanse spoteczne, polskie
kalendarium oraz powigzane z nim wzorce kultury regulujace sposoby zacho-
wywania si¢ w konkretnych dniach wymienionych w prezentowanym i oma-
wianym kalendarium. Ze wspomnien z pierwszych miesi¢cy pobytu imigrantéw
w Polsce jasno wynikato, ze wielkie problemy Zzyciowe, stres, a nawet upokorze-
nia taczone byly wtasnie z nieznajomosciag wspomnianych wyzej zagadnien.

Program Stypendialny Rzadu Rzeczypospolitej Polskiej
im. Konstantego Kalinowskiego

Na zlecenie Studium Europy Wschodniej Uniwersytetu Warszawskiego prze-
prowadziliSmy w minionych latach dwa kursy — jeden trzytygodniowy letni
i jeden trwajacy pot roku — dla stypendystow tego programu. Podczas krotsze-
go kursu skupilismy si¢ tylko na zajeciach jezykowych, poniewaz pobyt we
Wroctawiu stanowit jedynie czgs¢ ogdlnopolskiego programu przygotowanego
przez Kolegium Europy Wschodniej w Warszawie.

Dhuzszy kurs przeprowadziliSmy w 2011 roku i trwal on od 23 marca do
23 wrzesnia, a jego uczestnikami byli studenci lub mtodziez licealna z Biatorusi.
Kurs obejmowatl 467 godzin zaje¢¢ z jezyka polskiego. Uzupehieniem progra-
mu jezykowego byty wyktady poswiecone historii Polski i historii Wroctawia —
miasta, ktore przynalezalo w swych dziejach do réznych panstw. Zalezato nam,
zeby mtodzi ludzie z Biatorusi zrozumieli, ze wielokulturowa przesztos$¢ miasta
moze by¢ atrakcyjna dla jego wspdtczesnych mieszkancow. StaraliSmy sie po-
kaza¢ poprzez wyktady i wycieczki, w jaki sposéb w dzisiejszym Wroctawiu
pamigtamy o tych, ktorzy byli tu przed nami. Od marca do czerwca uczestnicy
tego kursu mogli bra¢ udziat takze w zajeciach Polska w dokumencie filmowym
1 Wiedza o Polsce. W lecie program jezykowy byt wzbogacony o dodatkowe
wyktady, prezentacje filméw i inne zajecia kulturalno-integrujace. We wrzesniu
zainicjowali$my dodatkowy, specjalny cykl wykladéw zwiazanych z plano-
wanymi przez uczestnikow kursu kierunkami studiéw, a takze wyktady pre-
zentujace droge dochodzenia do transformacji ustrojowej w Polsce. Majac na
wzgledzie plany uczestnikow kursu zwigzane z podjeciem studiow, duzo uwagi
poswigcaliSmy w ostatnim etapie na ¢wiczenie umiejetnosci sporzadzania no-
tatki z wyktadu wedhug przygotowanego przez lektorow schematu.
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Praca ze stypendystami byla nowym i przez to bardzo cennym doswiadcze-
niem dla organizatorow i catego zespotu lektorskiego Szkotly. Grupa uczacych
si¢ stypendystow byta zroznicowana pod kazdym wzgledem — od sytuacji mate-
rialnej, poprzez postawe wobec przyjetych zobowiazan stypendysty rzadowego
programu, az po mozliwosci intelektualne i umiejetnosé skorzystania z progra-
mu. Nalezy dodac, ze wigkszo$¢ uczestnikow programu to mtodziez biatoruska
relegowana z uczelni za poglady polityczne. Od czasu do czasu dochodzito do
powaznych konfliktow wewnatrz grupy spowodowanych bardzo réoznymi przy-
czynami. Probowalismy im zaradzi¢, wprowadzajac do ¢wiczen jezykowych
takie tematy, jak negocjowanie, argumentowanie, wyrazanie dezaprobaty, pro-
testu i opinii. Namawialismy tez stypendystéw do zorganizowania ich wlasnego
,,okragtego stotu” w dydaktycznych salach Szkoty. Mimo naszych staran czg¢s¢
stypendystow pozostawata ze soba stale w widocznym konflikcie. Pomimo
trudnosci z realizacja tresci programowych oraz wystgpujacych podczas kursu
problemow uwazamy, ze bylo to bardzo wazne doswiadczenie. Udato si¢ nam
przygotowaé jezykowo niektdrych stypendystow do podjecia studidéw w Polsce
(jeden z nich studiuje we wroctawskiej Akademii Sztuk Pigknych), a wszyst-
kich zaznajomiliSmy z polskimi realiami spoteczno-kulturowymi. Dzigki temu
kursowi doswiadczyliSmy, ze wspolczesna rola nauczyciela jezyka polskiego
jako obcego nie ogranicza si¢ tylko do bycia przewodnikiem po jezykowych
sciezkach polszczyzny, ale wigze si¢ tez z wieloma innymi dziataniami, rowniez
natury pedagogicznej. Dlatego nie zaskakuje nas to, ze coraz czg¢sciej w polskiej
literaturze glottodydaktycznej pojawiaja si¢ artykuly méwigce o wielosci rdl,
jakie musi petni¢ nauczyciel zajmujacy si¢ ksztalceniem jezykowym cudzo-
ziemcow (Zarzycka 2010, 63—79; 2013, 197-206).

Kurs dla stypendystow Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta

Szkota na zlecenie Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta trzykrotnie or-
ganizowata tzw. kursy orientacyjne. W programie tych kursow byly przede
wszystkim wyktady podejmujace zagadnienia zwigzane z polska transformacja
ustrojowa oraz relacjami z krajami sgsiadujacymi. Stypendy$ci amerykanscy
zawsze tez byli zainteresowani relacjami polsko-zydowskimi i dlatego w kaz-
dym programie kursu byly wyktady poswiecone tym zagadnieniom. Stypendy-
stow interesowal rowniez przebieg Il wojny $wiatowej, ale wigkszos¢ z nich
ten czas w Polsce kojarzyla przede wszystkim z kwestia zaglady Zydow. Aby
wiec dopetic ich wiedze, w programie kursu, oprocz wykltadéw poswieconych
problemowi relacji polsko-zydowskich, proponowalismy zawsze kilka wykta-
dow na temat Powstania Warszawskiego podkreslajacych, ze dla wielu Polakow
jest to jeden z mitéw zatozycielskich Polski po przelomie 1989 roku. Byty tez
wyktady poswigcone spotecznym, politycznym, demograficznym i ekonomicz-
nym skutkom II wojny swiatowej dla Polski powojennej. Wiecej informacji na
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temat tego kursu znalez¢ mozna w innym artykule umieszczonym w niniejszym
tomie''.

Amerykanscy akademicy byli zainteresowani wieloma tematami zwigza-
nymi z Wroclawiem i jego miejscem na mapie Polski. Ze wzgledu na krotki
czas trwania kursu nie wszystkie tematy mogty by¢ podjete. W zwigzku z tym
specjalnie dla tej grupy przygotowaliSmy zbior tekstow o miescie w jezyku an-
gielskim.

Kursy jezyka polskiego dla niemieckich nauczycieli
Z rejonOw przygranicznych

Pierwszy kurs na zlecenie 6wczesnej Schulagentur Bautzen (Saksoniska Agen-
cja Oswiatowa) odbyt si¢ w latach 2005-2007. Zajecia byly prowadzone we
Wroclawiu, w Morawie i w przygranicznym niemieckim miasteczku Lobau.
Uczestnicy przystapili po zakonczeniu kursu do uniwersyteckiego testu biegto-
sci na poziomach Al i A2 oraz do egzaminu panstwowego na poziomie Bl.
Doswiadczenia zebrane na kursie zaowocowaly wydaniem publikacji Polski?
Bardzo chetnie!™, ktdrej wersja robocza byta wykorzystywana podczas kursu
przygotowujacego niemieckich nauczycieli do egzaminu panstwowego. Na-
lezy doda¢, ze wszystkie te osoby egzamin zdaly. Polski? Bardzo chetnie! to
podrecznik zawierajacy zadania do ¢wiczenia trzech sprawnosci: rozumienia ze
stuchu, pisania i mowienia.

Poniewaz osoby, ktore zdaty egzamin, mialy w przysztosci uczy¢ jezyka pol-
skiego w szkotach niemieckich, powstata potrzeba opracowania podrecznika
do JPJO dla gimnazjalistow niemieckich. Z inicjatywg taka wyszta Kinga Hart-
mann-Wdycicka, pomystodawczyni projektu kursu dla nauczycieli niemieckich.
ABC Polnisch® — czteroczgsciowy podrecznik dla uczniow niemieckich — zostat
napisany przez lektorki Szkoly i wydany w 2009 roku, a jego drugie wydanie,
poprawione i uzupetione, ukazato si¢ w roku 2013,

Drugi kurs jezyka polskiego na zlecenie Saksonskiej Agencji Oswiatowe;j
w Gorlitz trwat od listopada 2011 do kwietnia 2013 roku i przebiegat w ramach
projektu pt. Fachowa sie¢ wspoipracy nauczycieli: realioznawstwo i kompeten-
cje interkulturowe w Saksonii, na Dolnym Slgsku i w wojewédztwie lubuskim.

! Zob. w niniejszym tomie: Krol, Madrecka, Mtynarczyk, Jezyk polski na poczgtek.
Kursy krotkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski organizowane w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroclawskiego.

12 Zob. w niniejszym tomie: Krzyzostaniak, Pasieka, Polski? Bardzo chetnie! Pod-
reczniki autorow zwigzanych ze Szkolg Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroclawskiego.

3 Tamze.

14 Tamze.

44



Z historii Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow

Projekt byt wspotfinansowany ze srodkéw Europejskiego Funduszu Rozwoju
Regionalnego w ramach Programu Operacyjnego Wspdtpracy Transgraniczne;j
Polska—Saksonia2007-2013. Inicjatorka i kierowniczka projektu byta ponownie
Kinga Hartmann-Wdycicka, a ze strony Szkoty za ksztatcenie jezykowe odpo-
wiadata merytorycznie Anna Dabrowska przy wspétpracy Anny Zurek. Kurs
obejmowat 400 godzin lektoratu jezyka polskiego na trzech poziomach: A1, Bl
i B2, ponad 20 godzin strategii komunikacyjnych oraz program kulturalny. Na-
uka jezyka polskiego odbywata si¢ we Wroctawiu i Gorlitz. Uczacy si¢ na po-
ziomach B1 i1 B2 przystapili do panstwowego egzaminu certyfikatowego, ktory
odbyt si¢ 25 1 26 maja 2013 roku. Takze ten egzamin zdali wszyscy kandydaci.

Semestralny kurs jezyka polskiego dla gluchych

W semestrze zimowym 2009/2010 Szkota zorganizowata pierwszy w Polsce
kurs jezyka polskiego jako obcego dla gluchych. Lektorami na tym kursie byli
odpowiednio przygotowani absolwenci polonistyki z ukonczong specjalnoscia
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

Z inicjatywy lektoréw powstaty filmy zapraszajace ghuchych na kurs jezyka
polskiego, filmy z wypowiedziami gluchych biorgcych udzial w kursie jezyka
migowego oraz filmik z piosenka Miedzy ciszq a ciszq, ktdra wykonali studen-
ci specjalnosci komunikologicznej i glottodydaktycznej w Instytucie Filologii
Polskiej (IFP). Piosenk¢ mozna znalez¢ na stronie: http://www.youtube.com/
watch?v=5cCIWwdYOOI.

Do zorganizowania pierwszego kursu jezyka migowego na Wydziale Filo-
logicznym UWr przyczynito si¢ Koto Naukowe Studentow Polonistyki, a kon-
kretnie ci jego czlonkowie, ktorzy byli studentami specjalnosci Nauczanie
Jezvka polskiego jako obcego. Nalezy podkresli¢, ze lektorat jezyka migowego
stat si¢ rowniez przedmiotem zainteresowan pracownikoéw Zaktadu Wspotczes-
nego Jezyka Polskiego Instytutu Filologii Polskiej UWr, z ktérych inicjatywy
stat si¢ dodatkowa propozycja dydaktyczng dla studentéw specjalnosci komu-
nikologicznej. Warto tez wspomnie¢ o dwoch pracach doktorskich na temat na-
uczania gluchych, ktorych autorkami sg absolwentka specjalnosci Nauczanie
Jezyka polskiego jako obcego oraz absolwentka studiow podyplomowych o tym
samym profilu®’.

7 powodow finansowych lektorat jezyka polskiego dla gtuchych'® zostat za-
wieszony, ale czynimy starania, aby w roku akademickim 2014/2015 mozliwa
byla jego reaktywacja. Przygotowujac si¢ do organizacji kursu dla gluchych,

'S Zob. w niniejszym tomie: Dabrowska, Glottodydaktyka polonistyczna w SJPIK.
Kierunki badan naukowych.

'6 Zob. w niniejszym tomie: Kowal, Jura, Januszewicz, Roznice w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego slyszqcych cudzoziemcow i gluchych Polakow.
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Szkota kupita m.in. zestaw polskich filmow przeznaczonych dla niestyszacych
i mamy wielka nadzieje, ze w nieodlegtej przysztosci bedziemy mogli znowu
uczy¢ ghuchych jezyka polskiego, wykorzystujac polskie filmy jako bodziec
wspomagajacy nauke.

Szkola na poczatku XXI wieku

W swojej ksiazce zatytulowanej 7en Inny Ryszard Kapuscinski napisal: /nni,
powtorzmy to jeszcze raz, to zwierciadlo, w ktorym sie przeglgdam, ktore uswia-
damia mi, kim jestem. Wielu nauczycieli jezyka polskiego jako obcego (JPJO)
traktuje t¢ mysl jako rodzaj wskazowki w pracy dydaktycznej z cudzoziemca-
mi. Nie ulega watpliwosci, ze z poczatkiem XXI wieku wzrosta wyraznie liczba
cudzoziemcdw, ktérzy z wielu powodoéw przybywaja do Polski na krécej lub
decyduja si¢ na state osiedlenie. A wigc i my w Szkole zyskujemy okazje do
przygladania si¢ sobie, naszemu jezykowi i kulturze.

Uczg si¢ u nas zagraniczni studenci z Europy Zachodniej i co bardzo nas
cieszy, coraz liczniejsze grupy mlodziezy ukrainskiej, rosyjskiej i biatoruskie;j.
Mamy tez coraz wiecej cudzoziemcow z bardzo odlegtych krajéw, pragnacych
— dzigki znajomosci jezyka polskiego — zrealizowac swoje plany zawodowe
badz osobiste.

Szkota jest merytorycznie i organizacyjne przygotowana do zaplanowania
i zrealizowania kazdego typu kursu uwzgledniajacego potrzeby jezykowe i kul-
turowe cudzoziemcow.

W ostatnich latach najwieksza liczba studentow/stuchaczy uczestniczy
w wymienionych ponizej typach kursow i dlatego stanowia one stale punkty
w ofercie dydaktycznej Szkoty:

* roczny kurs przygotowujacy kandydatéw na studia na polskich uczel-
niach w jezyku polskim;

* kursy semestralne;

* dwutygodniowe kursy dla stypendystow z programu Erasmus i innych
programéw wymiany studentow (odbywajace si¢ przed rozpoczeciem
kazdego semestru);

e kurs Erasmus Mundus MITRA;

e kursy dla studentéw studiujacych na Uniwersytecie Wroctawskim
w jezyku angielskim (Full-time studies MA/BA Programme);

* kursy letnie;
* kursy prowadzone dla studentéw Mainzer Polonicum;

* kurs dla mtodziezy z Obwodu Leningradzkiego.
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Roczny Kurs Przygotowawczy dla kandydatow na studia
w jezyku polskim

Kurs odbywa si¢ zawsze w terminach zgodnych z organizacja roku akademic-
kiego w Polsce (od pazdziernika do czerwca). Jest przeznaczony dla studentow
zagranicznych, ktdrzy zamierzaja podja¢ studia na Uniwersytecie Wroctawskim
w jezyku polskim badz zamierzajg studiowaé w jezyku angielskim, a jezyk pol-
ski cheg pozna¢ do codziennej komunikacji.

W miarg wolnych miejsc w kursie moga bra¢ udziat réwniez osoby, ktore nie
planuja studiéw w Polsce, ale z powodow zawodowych czy osobistych zalezy
im na dobrej znajomosci jezyka polskiego.

Program ksztatcenia obejmuje 720 godzin zaj¢¢ jezykowych w roku aka-
demickim.

W pierwszym semestrze w programie studiow najwigcej miejsca zajmuje
ksztalcenie jezykowe. Studenci poznaja podsystemy jezyka polskiego i ¢wi-
czg sprawnosci jezykowe (rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu pisanego,
moéwienie oraz pisanie krotkich tekstow typu: pozdrowienia, zyczenia, oglo-
szenia itd.). W tym semestrze w ksztatceniu jezykowym kiladzie si¢ nacisk na
¢wiczenia komunikacyjne. Program pierwszego semestru jest realizowany na
podstawie wiasnych autorskich materialow przygotowanych przez lektorow
oraz podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomy ele-
mentarne (A1l). Uktadajac program, lektorzy korzystaja m.in. z nastgpujacych
podrecznikéw: Matgorzata Pasieka, Jezyk polski dla cudzoziemcéw. Cwicze-
nia dla poczgtkujgcych; Magdalena Pastuchowa, Aleksandra Janowska, Dzien
dobry; Barbara Serafin, Aleksandra Achtelik, Mifo mi panig poznac¢. Jezyk
polskiw sytuacjach komunikacyjnych; Malgorzata Matolepsza, Aneta Szymbkie-
wicz, Hurra!!! Po polsku I; Iwona Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek,
Aneta Szymkiewicz, Polski, krok po kroku I, oraz Anna Majewska-Tworek,
Szura, szumi i szelesci'’. W pierwszym i drugim semestrze w programie znaj-
duja si¢ tez zaje¢cia doskonalgce wymowe, odbywajace si¢ z towarzyszeniem
muzyki.

W drugim semestrze nastepuje utrwalenie poznanych struktur gramatycz-
nych i poszerzenie stownictwa w ramach pol tematycznych zwigzanych z przy-
sztymi kierunkami studiéw. Do kontroli postgpow oprocz wiasnych materiatow
wykorzystuje si¢ m.in. takie zbiory testow, jak: Malgorzata Krzywanska, Tatia-
na Wicinska, Testy srodsemestralne i semestralne z jezyka polskiego (poziom
Al i A2); Malgorzata Krzanowska, Aneta Romanska-Szelag, Testy semestral-
ne wraz ze zbiorem ¢wiczen dla poziomu B1—CI; Grazyna Zarzycka, Grazyna
Komple, Alicja Skalska, Testy dla kandydatow na studia humanistyczne i praw-

17 Zob. w niniejszym tomie: Krzyzostaniak, Pasieka, Polski? Bardzo chetnie! Pod-
reczniki autorow zwigzanych ze Szkolg Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroclawskiego.
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nicze; Anna Jackowska, Roman Tarnowski, Dorota Wielkiewicz-Jalmuzna, Te-
sty dla kandydatow na studia ekonomiczne; Ewa Biatecka, Teresa Borowczyk,
Stawomir Rudzinski, Testy dla kandydatow na studia techniczne. W zwiazku
z duzym zainteresowaniem studiami ekonomicznymi czg¢sto wykorzystywanym
podrecznikiem jest O biznesie po polsku Marzeny Kowalskiej.

Pod koniec drugiego semestru w programie RKP pojawiajg si¢ wyktady
specjalistyczne, podczas ktorych studenci ¢wicza umiejetnos¢ pisania notatki
z wyktadu.

W pierwszym i drugim semestrze co dwa lub trzy tygodnie odbywaja si¢
testy srodsemestralne, ktore pozwalaja lektorom kontrolowac i diagnozowac
postepy w nauce.

Zajecia dodatkowe (poza godzinami programowymi)

1. Studenci Rocznego Kursu Przygotowawczego moga dodatkowo uczestniczy¢
w zajeciach Polska w dokumencie filmowym. Sg one czg$cig programu seme-
stralnego kursu jezyka polskiego organizowanego dla studentow z catej Europy.
Pomagaja w poszerzaniu stownictwa i sg bardzo przydatne dla tych osob, ktore
mysla o podjeciu studiow humanistycznych, takich jak: stosunki migdzynarodo-
we, nauki polityczne, dziennikarstwo czy polonistyka.

2. Spotkania kulturowo-jezykowe (wycieczki organizowane w piatki po potu-
dniu lub w soboty). Program wycieczek zmienia si¢ w zaleznosci od pory roku
(jesien—zima: muzea oraz inne instytucje kulturalne, kluby, najpopularniejsze
wroctawskie kawiarnie; wiosna—lato: wazne pod wzglgdem historycznym i kul-
turowym miejsca we Wroctawiu). Przewodnikami na wycieczkach sa studenci
wolontariusze, ktérzy studiujg filologi¢ polska ze specjalnoscia Nauczanie je-
zyka polskiego jako obcego. Materialy dydaktyczne, wykorzystywane podczas
wycieczek, przygotowuja studenci z tej specjalnosci pod kierunkiem lektorow.

3. Studenci Rocznego Kursu Przygotowawczego w ramach zaje¢ doskonalg-
cych wymowe poznaja bogaty repertuar polskich piosenek oraz piesni (np. ko-
ledy). Dzieki temu nie tylko poszerzaja swoje stownictwo, ale tez zaczynaja
rozumie¢ szersze konteksty historyczno-kulturowe. Studenci czgsto odwiedzaja
rozne wroclawskie instytucje (domy samotnej matki, kluby senioréw) i spiewa-
ja na réznych miejskich festynach. Maja dzigki temu okazje dobrze si¢ odnaj-
dywaé¢ w roznych odmianach polskiej przestrzeni spotecznej i wykorzystywac
swoja znajomos¢ jezyka w realnych, niearanzowanych sytuacjach (Zarzycka
2008, 63—77). Przy realizacji programu uzupetniajacego wspotpracujemy z wie-
loma wroctawskimi instytucjami. Studenci maja wigc mozliwos¢ przygladania
si¢ dziatalnosci tych instytucji, a czasami uczestniczenia w ich pracach. Oprocz
poznawania roznych klubdw i stowarzyszen studenci Rocznego Kursu Przygo-
towawczego biorg np. udzial w pracach dyplomowych stuchaczy Podyplomo-
wego Studium Ksztatcenia Animatoréw Kultury i Bibliotekarzy ,,Skiba”. Prace
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te majg zwykle charakter projektéw teatralno-kulturowych, a zarazem stwarza-
ja naszym studentom dogodne okoliczno$ci do poglebiania znajomosci jezyka
polskiego i pozytywnie wptywaja na che¢ uczestniczenia w zyciu spoteczno-
kulturalnym miasta. Dotyczy to przede wszystkim studentow z Chin, ktorzy
maja tendencje do przebywania tylko we wlasnym srodowisku.

Oba semestry koncza si¢ testem osiggni¢¢ z jezyka polskiego. W semestrze
letnim test koncowy sktada si¢ z nastgpujacych czesci: rozumienie ze stuchu,
gramatyka, rozumienie tekstu pisanego, pisanie, mowienie, wiedza o Polsce
oraz przedmioty specjalistyczne.

Semestralne kursy jezyka polskiego

W kursach semestralnych bierze zawsze udziat najwigksza liczba studentow
i stuchaczy. Znaczng czg$¢ ich uczestnikéw stanowia studenci z programu Era-
smus lub innych programéw wymiany studentow, stypendysci rzadu polskiego,
europejskich funduszy stypendialnych, a takze stypendysci przyjezdzajacy w ra-
mach migdzynarodowych umow Uniwersytetu Wroctawskiego z zagranicznymi
uczelniami. Sporg grupe uczestnikow kurséw semestralnych stanowig tez inni
cudzoziemcy przebywajacy czasowo we Wroctawiu.

Podczas kurséw semestralnych oprocz ksztalcenia jezykowego oferujemy
uczestnikom wiele mozliwosci kontaktowania si¢ z jezykiem polskim. W pro-
gramie kursu sg zawsze dwa typy zaje¢ — Wiedza o Polsce oraz Polska w do-
kumencie filmowym, a takze liczne kotka wspomagajace systematyczne zajecia
jezykowe (ortograficzne, dziennikarskie — wychodzi regularnie gazetka ,,Co
stycha¢... we Wroctawiu”, teatralne, chor).

Uczestnicy tego kursu sg rowniez na biezaco informowani o waznych wyda-
rzeniach odbywajacych si¢ w miescie. Studenci otrzymuja regularnie informa-
cje utozone wedtug nastgpujacych haset: Warto pojs¢! Warto zobaczyé! Warto
postuchac! Warto przeczytac!

Kurs semestralny obejmuje 60 godzin lektoratu i 60 godzin zaje¢ uzupel-
niajacych. Studenci z programu Erasmus otrzymuja punkty ECTS (European
Credit Transfer System) za udziat we wszystkich zajeciach: 6 ECTS za lektorat
jezyka polskiego, 3 ECTS za Wiedz¢ o Polsce, 2 ECTS za Polske w dokumencie
filmowym oraz 1 ECTS za udzial w pracach wybranego koltka.

Polish Language Preparatory Course

Sa to dwutygodniowe kursy dla stypendystow z programu Erasmus i innych
programow wymiany studentow, ktore odbywajg si¢ przed rozpoczeciem kaz-
dego semestru).

Od kilku lat na zlecenie Biura Wymiany Miedzynarodowej UWr Szkota
organizuje dwa razy w roku kurs przygotowawczy dla studentow z programu
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Erasmus i innych programow wymiany studentow. Wickszos¢ osob biorgcych
udziat w tym kursie nie zna jezyka polskiego lub zna go w stopniu bardzo
ograniczonym. Dlatego gléwnym celem kursu jest dostarczenie studentom na-
rzedzi jezykowych umozliwiajacych prostag komunikacje i zaznajomienie ich
z wroctawska przestrzenig miejska. Program kursu realizowany na podstawie
specjalnie przygotowanego skryptu pozwala na osiggnigcie zamierzonych ce-
low. W kursie bierze udziat od 150 do 250 studentow, z ktérych wigkszosc
kontynuuje pozniej nauke jezyka polskiego w ramach kursow semestralnych.
Zorganizowanie tego kursu, ktdry czesto odbywa si¢ w czasie trwania zaje¢
akademickich badz podczas sesji egzaminacyjnej, wymaga sporego naktadu
sit. Dzigki $wietnej, pelnej zyczliwosci wspolpracy miedzy Szkotg a Biurem
Wspdtpracy Migdzynarodowej (kierowanym od wielu lat przez Urszule Brode)
wszystkie cele stawiane temu kursowi sa zawsze realizowane. Osiaganie celow
dydaktycznych, technikg nauczania i rodzaj materialow stosowanych na kursie
opisano szerzej w osobnym artykule tego tomu'®.

Kurs dla programu Erasmus Mundus MITRA

0Od 2013 roku Wydziat Nauk Spotecznych Uniwersytetu Wroctawskiego reali-
zuje migdzynarodowy program studiow magisterskich MITRA. Dla uczestni-
koéw tego programu Szkota prowadzi oddzielny lektorat w wymiarze 30 godzin
semestralnie. Oferta Szkoty w tym zakresie wzbogacona zostata o cztery wy-
cieczki po Wroctawiu, ktére pod opieka Szkoty sg przygotowywane i prowa-
dzone przez studentow IV roku specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego jako
obcego. Program tych wycieczek ma dwa cele: jezykowy i poznawczy. Na zaje-
ciach jezykowych studenci poznajg podstawowe struktury gramatyczne i stow-
nictwo zwigzane z planowang wycieczka, a nastepnie zwiedzaja miejsca wazne
dla Wroctawia 1 Uniwersytetu: dzielnicg Karlowice, w ktorej miesci si¢ kampus
Wydziatu Nauk Spotecznych, Gmach Gtowny oraz miejsca zwigzane z zyciem
akademickim we Wroclawiu. Poznaja w ten sposob histori¢ Uniwersytetu Wro-
ctawskiego 1 innych uczelni miasta, Rynek i okolice, spotykaja si¢ ze slada-
mi obecnosci w miescie przedstawicieli réznych nacji, ogladaja Wielkg Wyspe
1 inne atrakcje kulturowe i przyrodnicze Wroctawia.

Full time-studies — MA/BA Programme

Zgodnie z zarzadzeniem rektora Uniwersytetu Wroctawskiego wszyscy zagra-
niczni studenci studiujgcy na UWr w jezyku angielskim majg w programie lek-
torat jezyka polskiego. Obejmuje on 60 godzin zaj¢¢, ktore odbywaja si¢ na
pierwszym roku studidw. Kurs konczy si¢ testem na poziomie Al lub A2, a za

'8 Zob. w niniejszym tomie: Krol, Madrecka, Mtynarczyk, Jezyk polski na poczgtek.
Kursy krotkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski organizowane w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroclawskiego.
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udziat w tych zajeciach studenci otrzymujg 4 punkty ECTS. Poniewaz jest to
kurs z mata liczba godzin, jego cel ogranicza si¢ do opanowania sprawnosci
komunikacyjnej w podstawowych sytuacjach zwigzanych z rola studenta i przy-
bysza z zewnatrz. Zalezy nam na tym, aby studenci mieli pozytywny, przyjazny
stosunek do miejsca odbytych studidw. Dlatego zachecamy ich do uczestnicze-
nia w réznych rodzajach aktywnosci oferowanych przez Szkotg. Mozna powie-
dzie¢ — odwotujac si¢ do pojecia wprowadzonego przez Malgorzate Kite — ze
oprocz edukacji jezykowej prowadzimy systematycznie edukacje sentymental-
ng tej grupy studentoéw (Kita 2013). Mamy przy tym nadzieje, ze po ukonczeniu
studidw i powrocie do ojczystych krajow zechcg w jakims$ stopniu petnié role
promotordw Polski, jej jezyka i kultury.

Letnie kursy jezyka i kultury polskiej

Letnie kursy majg najdtuzsza i najbogatsza tradycje, poniewaz wiasnie od tego
typu edukacji zaczeta si¢ czterdziestoletnia juz dzisiaj historia Szkoty.

Zamieszczony ponizej program kursu letniego jest reprezentatywnym przy-
ktadem tresci realizowanych w czasie czterech tygodni. W zaleznosci od potrzeb
jezykowych i zainteresowan pozajezykowych uczestnikow kursu zmienia si¢
zaréwno liczba godzin poswieconych na ksztalcenie jezykowe, jak i tematyka
wyktadow. Struktura programu jest jednak od wielu lat taka sama: kazdy kurs
zaczyna si¢ testem kwalifikacyjnym', zajecia jezykowe odbywaja si¢ w godzi-
nach porannych i popotudniowych, wyktady zas tylko po potudniu. Wieczorami
i w weekendy majg miejsce réznego typu uzupekniajace zajgcia jezykowe oraz
integracyjno-kulturalne. Wazng role przy realizacji kazdego kursu pelnig pilo-
ci 1 wolontariusze, rekrutujacy si¢ ze studentdw specjalnosci Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego. To dzigki ich umiejetnosciom i zaangazowaniu mozemy
umieszcza¢ w uzupehiajacym programie kursu takie propozycje gier i zabaw
jezykowych, jak np. Poszukiwanie internacjonalizmow w przestrzeni miejskiej,
Poszukiwanie biernika i dopetlniacza na szyldach, plakatach, w nazwach ulic,
Zostan przewodnikiem miejskim! Sepolno — dzielnica, ktorg juz znasz (jest to
interesujace osiedle wroctawskie, w poblizu ktérego mieszkaja uczestnicy
kursu).

W czasie letniego kursu odbywaja si¢ rowniez praktyki lektorskie dla stu-
dentow studidw podyplomowych Nauczanie jezyka polskiego jako obcego oraz
doksztalcajgcy kurs dla nauczycieli JPJO, ktorzy chca uzupetnic czy odswiezy¢
swoje wiadomosci. Wszystkie te osoby maja okazj¢ zdoby¢ bardzo przydatne
doswiadczenia zwigzane zar6wno z nauczaniem i kontrolg postepow, jak i przyj-
rze¢ si¢ pelnej organizacji letniego kursu, poczynajac od spraw organizacyjno-
-technicznych po sposoby realizacji programu jezykowego i kulturowego.

19 Zob. w niniejszym tomie: Dobesz, Pasieka, Testy kwalifikacyjne w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroclawskiego.
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Przykladowy program Letniego Kursu Jezyka i Kultury Polskiej

= Pierwszy tydzien

poniedzialek
Sniadanie — budynek Akademii Sztuk Pigknych,
9.45 .
pl. Polski 1
11.00 Uroczysta inauguracja kursu w Oratorium Marianum
' z udziatem wiadz Uniwersytetu Wroctawskiego
13.00 Obiad — budynek Akademii Sztuk Pigknych, pl. Polski 1
Test kwalifikacyjny, sala 125 im. Tadeusza Mikulskiego
14.00-15.30 Lektorat jezyka polskiego dla grup elementarnych
(Listy uczestnikéw grup elementarnych
i numery sal znajduja si¢ w gablocie przy sekretariacie
Szkoty — pl. Nankiera 15, parter)
Wyktad: prof. dr hab. Anna Dabrowska, Od kiedy cudzoziemcy
15.45-17.15 uczq sie jezyka polskiego? Od ,, Polskich ksigzeczek” ...
do systemu certyfikacyjnego, sala 125
wtorek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Wyktad: prof. dr hab. Anna Dabrowska, Najwazniejsze cechy
wspolczesnego jezyka polskiego, sala 125
18.30 1 Ty mozesz zosta¢ aktorem! Spotkanie wszystkich chetnych
zainteresowanych uczestnictwem w kotku teatralnym
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
19.00 Smiej sie razem z nami! Pokaz filmoéw wideo — Polskie

komedie
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30

Wszystkie zajgcia jezykowe oraz wyklady odbywaja si¢ w budynku Wy-
dziatu Filologicznego, pl. Nankiera 15

Sroda
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
Wyktad: Urszula Dobesz, Wroclaw — co trzeba i warto wiedzie¢
15.45-17.15 :
o Wroclawiu, sala 125
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czwartek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zajgcia jezykowe
19.00 Spiewaj razem z nami!
Zajecia uzupehniajace. Cwiczenia fonetyczne
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
piatek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
21.20 Kino pod gwiazdami
Pokaz polskich filméw dokumentalnych w Ogrodzie
Botanicznym z widokiem na wroclawska katedre

Co robié w czasie weekendu?

Gdzie pdjsé, co zobaczydé, czego postuchac?

Zachgcamy do czytania informacji kulturalnych wywieszanych na tablicach
w akademiku i przy sekretariacie Szkoty.

sobota
8.45 Zwiedzanie Wroctawia — spotkanie z przewodnikami
przy akademiku ,,Otéwek”
9.00 Spacer — Hala Stulecia i park Szczytnicki
11.15 Przystan ZOO — rejs statkiem po Odrze
12.00 Przystan Kardynalska — zwiedzanie centrum miasta:
Ostréw Tumski, Ossolineum, Uniwersytet Wroctawski
— Aula Leopoldina, Rynek
14.00 Obiad
niedziela
13.00 | Obiad
Dzien wolny pod opieka pilotéw
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= » Drugi tydzien

poniedzialek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
15.45-17.15 Wyktad: Urszula Dobesz, Wroctaw: miejsca, ktore trzeba
) ' zobaczy¢. Ludzie, o ktdrych warto wiedzie¢!, sala 125
wtorek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Wyklad: prof. dr hab. Sybill Bidwell, Polska w roku 2012,
sala 125
19.00 Smiej sie razem z nami!
Pokaz filmow wideo — Polskie komedie
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
Sroda
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
15.45-17.15 Wyktad: dr Piotr Lewinski, Mity o Polsce i Polakach, sala 125
20.00 Baw sie razem z nami!
Wieczor talentow — spotkanie przygotowywane przez
uczestnikow kursu i pilotdw, kawiarnia Ogrodu Botanicznego
czwartek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
- - . o . 9
14.00-15.30 Wyktad: dr Piotr Lewinski, Polska dzisiaj — czy latwo tu zy¢?,

sala 125
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S'piewaj razem z nami!
19.00 Zajecia uzupehiajace. Cwiczenia fonetyczne
akademik ,,Otowek”, pl. Grunwaldzki 30
piatek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
21.15 Kino pod gwiazdami
Pokaz polskich filméw dokumentalnych w Ogrodzie Botanicznym
z widokiem na wroctawska katedre
sobota
Wyjazd 8.00 Catodniowa wycieczka po Dolnym Slasku (Géry Stotowe,
Kartow i1 Duszniki)
Przyrodnicze i kulturowe atrakcje Dolnego Slaska
niedziela
13.00 Obiad
| Dzien wolny pod opieka pilotéw
= = s Trzeci tydzien
poniedzialek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
wtorek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
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13.00 Obiad
19.00 Smiej sie razem z nami!
Pokaz filmow wideo — Polskie komedie
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
Sroda
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
czwartek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
19.00 Spiewaj razem z nami!
Zajecia uzupehniajace. Cwiczenia fonetyczne
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
piatek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
21.00 Kino pod gwiazdami
Pokaz polskich filméw dokumentalnych w Ogrodzie
Botanicznym z widokiem na wroctawska katedre
sobota
13.00 Obiad
19.30 Wieczor wielu kultur

Kulinaria i kultura r6znych narodéw
Wieczor przygotowywany przez uczestnikow kursu i pilotow
kawiarnia Ogrodu Botanicznego
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niedziela
13.00 | Obiad
Dzien wolny pod opicka pilotéw
= = n s Czwarty tydzien
poniedzialek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zajgcia jezykowe
wtorek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zaj¢cia jezykowe
19.00 Smiej sie razem z nami!
Pokaz filmow wideo — Polskie komedie
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
Sroda
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
14.00-15.30 Dodatkowe zajgcia jezykowe
19.00 Specjalny pokaz filméw zwigzanych z rocznicag wybuchu
Powstania Warszawskiego (1 sierpnia 1944)
czwartek
9.00-10.30 Lektorat
10.30-11.15 Przerwa na kawe
11.15-12.45 Lektorat
13.00 Obiad
19.00 fpiewaj razem z nami!

Zajecia uzupehiajace. Cwiczenia fonetyczne
akademik ,,Otéwek”, pl. Grunwaldzki 30
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piatek
9.00-10.30 Lektorat

10.30-11.15 Przerwa na kawe

11.15-12.45 Lektorat

12.45 Pozegnanie uczestnikéw kursu w zabytkowej sali im.
W. Nehringa (pl. Nankiera 15, sala 22, parter)
Na pozegnanie wystapia cztonkowie kotka teatralnego.

13.45 Obiad

sobota Wyjazd

Kursy dla studentow z Mainzer Polonicum

Studenci przyjezdzajacy do Wroctawia z Moguncji sg na ogét po podstawowym
kursie gramatycznym, ktoérego zakres oscyluje migedzy poziomami A2 i B1. Jest
to jednak czgsto wiedza teoretyczna, nieprzetozona jeszcze na umiejetnosé po-
prawnego pod wzgledem gramatycznym postugiwania si¢ jezykiem polskim
(zazwyczaj poziom grupy jest zroznicowany, poniewaz czg¢s¢ studentow pocho-
dzi z polskich rodzin). Kurs wroctawski stanowi tylko czes¢ wigkszego kursu,
w ktérym studenci biorg udzial w Niemczech, i naszym zadaniem jest przygoto-
wanie ich do egzaminu z jezyka polskiego, ktory zdaja w pdzniejszym terminie
na swoim uniwersytecie. Gldwny nacisk ktadziemy we Wroctawiu na umiejet-
no$¢ moéwienia i pisania, chociaz nie robimy tego w zupelnym oderwaniu od
¢wiczenia innych sprawnosci oraz podsystemow jezyka. Problematyka tekstow
do stuchania i czytania koncentruje si¢ gtdéwnie na dwoch tematach — Wroctawiu
1 mlodych ludziach w Polsce. Jedna z obowiazkowych prac pisemnych polega
np. na spisaniu wywiadu przeprowadzonego z wybranym mtodym Polakiem
na temat jego zycia (marzen, problemow, planéw) w Polsce. Uzupeieniem
nauki pisania sa dyktanda tworzone specjalnie pod katem jezykowych potrzeb
studentéw. Tematy wypowiedzi ustnych sa natomiast bardzo zrdéznicowane i in-
dywidualnie wybierane przez kazdego studenta. Nalezg do nich m.in. polsko-
niemieckie stereotypy i sposoby ich pokonywania, polskie partie polityczne,
dyskusja na temat antysemityzmu w Polsce wywotana filmami Poklosie oraz
Nasze matki, nasi ojcowie, Pan Tadeusz — najwazniejsze dzieto polskiej litera-
tury romantycznej, relacje polsko-niemieckie po zmianach ustrojowych w 1989
roku, polskie opiekunki ludzi starszych i chorych w Niemczech, prezentacja
polskich miast, takich jak Krakéw, Warszawa, Bydgoszcz, sylwetki — Adama
Mickiewicza, Stanistawa Ignacego Witkiewicza, Czestawa Mitosza, Leszka
Kotakowskiego, Witolda Lutostawskiego, Janusza Korczaka, Marka Grechuty,
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polscy pitkarze grajacy w niemieckich druzynach, wybrane regiony turystycz-
ne: Warmia, Mazury, Puszcza Biatowieska.

Zajeciom jezykowym towarzyszy program kulturalno-turystyczny. Studenci
nie tylko poznaja Wroctaw i uczestnicza w wielu wroctawskich wydarzeniach
kulturalnych, ale tez biora udzial w jednodniowej wycieczce do Swidnicy i Krzy-
zowej. W Krzyzowej dziata bardzo prezna fundacja, podejmujaca istotne dziata-
nia na rzecz stosunkéw polsko-niemieckich, w Swidnicy natomiast studenci maja
okazje zobaczy¢ zabytkowy Kosciot Pokoju, interesujacy zaréwno ze wzgledow
historycznych, jak i architektonicznych. Staramy si¢ zapewni¢ studentom z Ma-
inzer Polonicum kontakty z polskimi studentami, dlatego zapraszamy czesto stu-
dentdéw polonistyki ze specjalno$ci Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, by
towarzyszyli swoim rowie$nikom z Niemiec na wycieczkach, we wspdlnych po-
sitkach, poznawaniu miasta i innych nieformalnych spotkaniach.

Kurs dla mlodziezy z Obwodu Leningradzkiego

Od dziesigciu lat Szkota organizuje na zlecenie Urzgdu Marszatkowskiego Woje-
waodztwa Dolnoslaskiego kursy dla dzieci i mtodziezy z Obwodu Leningradzkie-
g0, tj. Petersburga i jego okolic®. Jest to typowy kurs promocyjny, podczas ktérego
stawiamy sobie dwa cele: poprzez specjalnie przygotowany program, liczne gry
i zabawy jezykowe chcemy pokaza¢ mtodym Rosjanom, Ze bliskos¢ jezykowa to
duza zaleta, ale tez zwroci¢ ich uwage na zjawisko putapki komunikacyjnej. Za-
checamy wiec mtodziez do systemowego poznawania jezyka polskiego, pamig-
tania o odmiennosci struktury gramatycznej i leksykalnej polszczyzny. Po drugie,
zalezy nam, aby pierwsze spotkanie z jezykiem polskim byto dla mtodych ludzi
przyjemnoscig i wyzwolito u nich che¢¢ do dalszej nauki.

Mimo ze kurs jest krotki, jego organizacja wymaga dlugich przygotowan.
Lektorzy nie korzystaja tu z podrecznikow i na kazda lekcje przygotowujg swo-
je autorskie materiaty dostosowane do wieku i zainteresowan uczestnikdw kur-
su. Muszg tez pamigtac, ze program konczy si¢ popisowym przedstawieniem
dla licznych gosci z Urzedu Marszatkowskiego i konsulatu Ros;ji.

W kazdym roku juz na wiele tygodni przed rozpoczeciem tego kursu
przystepujemy do ustalania programu, zbieramy materiaty graficzne i dzwigkowe,
ustalamy scenariusz przedstawienia 1 przygotowujemy rekwizyty potrzebne
na koncowy popis. Sg w naszym zespole kolezanki, ktore wyspecjalizowaty si¢ w na-
uczaniu miodziezy z Petersburga. Obserwujac w czasie nauki reakcje mtodych ludzi,
a takze reakcje gosci ogladajacych koncowe przedstawienie, mozemy stwierdzi¢, ze
ten kurs jest jednym z najmilszych doswiadczen nauczycielskich.

20 Zob. w niniejszym tomie: Krol, Madrecka, Mtynarczyk, Jezyk polski na poczgtek.
Kursy krétkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski organizowane w Szkole Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego.
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Kontakty zagraniczne, staze lektorskie i wolontariat

Bardzo istotnym punktem dzialalnosci Szkoty jest umozliwianie studentom
specjalnosci 1 studidow podyplomowych Nauczanie jezyka polskiego jako obce-
go zdobywania doswiadczen zawodowych. Od wielu lat Szkota systematycznie
wspolpracuje z kilkoma zagranicznymi oS$rodkami uniwersyteckimi, do ktorych
wysyla studentéw na praktyki w ramach programu Erasmus Placement. Do tej
pory wyslali§my ponad piecdziesigciu studentow, ktdrzy w zagranicznych osrod-
kach uniwersyteckich peili role asystentéw jezykowych lub prowadzili samo-
dzielnie lektoraty jezyka polskiego oraz zajgcia o kulturze polskiej. Duzo uwagi
poswigcamy przygotowaniu studentow do podjecia zadan lektorskich i wyposa-
zamy ich w materiaty dydaktyczne, w tym czgsto tez w odpowiednie podreczniki.
Ze wszystkimi osrodkami wspdltpraca uktada si¢ bardzo dobrze, ale najbardziej
intensywne 1 systematyczne kontakty mamy z uczelniami w Lipsku i Rydze. Dzie-
ki zyczliwemu zainteresowaniu i zaangazowaniu prof. Danuty Rytel-Schwarz
z uniwersytetu w Lipsku oraz dr. Krzysztofa Szyrszenia z Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej totewskiej Akademii Kultury w Rydze wysytamy co roku do tych osrod-
kéw dwoje lub wiecej praktykantdw. Dodajmy tu takze, ze w sekretariacie Szkoty
odbywaja tez systematycznie praktyki zawodowe studenci stazysci z tych placowek.

Mozna tez méwic o réwnie owocnej wspotpracy z uniwersytetami w Lille oraz
Pawii. Jest to mozliwe dzigki wielkiemu zaangazowaniu prof. Maryli Laurent-
-Zielinskiej oraz prof. Marii Cristiny Bragone.

W ostatnim czasie nauczanie jezyka polskiego w zagranicznych o$rodkach
uniwersyteckich napotyka coraz wigksze problemy, wicle centrow zajmujacych
si¢ naukg jezyka polskiego ogranicza swa dziatalno$¢ ze wzgledow finanso-
wych. Zdarza si¢ wigc, ze nasi praktykanci ,,podtrzymuja przy zyciu” lektorat
jezyka polskiego w zagranicznych osrodkach.

Metody pracy ze studentami wyjezdzajacymi na zagraniczne staze lektor-
skie, a takze sposoby przygotowywania ich do realizacji celdow zwigzanych
z promocjg jezyka i kultury polskiej, zostaly szerzej przedstawione w artykule
zaprezentowanym podczas konferencji w Gnieznie?'.

Struktura Szkoly

Na podstawie rozporzadzenia rektora UWr Szkota, bedaca integralna czescia
Uniwersytetu Wroctawskiego, jest jednostka samofinansujacg si¢ 1 utrzymujaca
z wplywow od instytucji zlecajacych prowadzenie kurséw oraz od indywidual-
nych uczestnikow.

21'U. Dobesz, Budujemy mosty. Promocja jezyka i kultury polskiej w ramach progra-
mow Erasmus, Leonardo i innych programow wspolpracy miedzy osrodkami uniwersy-
teckimi (referat wygtoszony na konferencji ,,Nauczanie kultury i jezyka polskiego jako
obcego w Polsce i na $wiecie. Sukcesy, problemy, wyzwania”, w druku).
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m. @ik

Osrodki akademickie, do ktorych wyjezdzaja studenci polonistyki i Podyplomowych
Kwalifikacyjnych Studidow Nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

Szkole prowadzi dyrektor przy pomocy wicedyrektora. Funkcje te pelnia
obecnie Anna Dabrowska i Urszula Dobesz. W sekretariacie Szkoty pracuja dwie
osoby: Diana Gorska-Lewinska, ktora zajmuje si¢ obstuga finansowa kurséw
ikoordynowaniem spraw zwigzanych z organizacja kursow semestralnych, przy-
gotowywaniem dokumentow do przetargéw oraz prowadzeniem dokumentacji
zwigzanej z rekrutacjg na studia w ramach Rocznego Kursu Przygotowawcze-
go. Stuzy tez pomoca zagranicznym studentom w wielu sprawach zwigzanych
z ich pobytem w Polsce. Aleksandra Kotodziej obstuguje wszystkich studentow/
stuchaczy, zajmuje si¢ biezacymi sprawami, fotograficznym dokumentowaniem
dziatalnosci Szkoty, a takze graficznym przygotowaniem materiatow dydak-
tycznych, informacyjnych i promocyjnych zwigzanych z dziatalnoscia Szkoty.

Na etacie Szkoty pozostaje jedna lektorka Marta Golebiowska, a okoto piet-
nastu 0sob jest statymi wspdtpracownikami.

Zakonczenie

Przedstawiona historia Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
jest zapewne bardzo podobna do historii innych polskich osrodkéw uniwersy-
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teckich zajmujacych si¢ nauczaniem cudzoziemcoéw. Kazdy z tych osrodkéw
ma jednak swoj lokalny koloryt zwigzany z osobami, ktére wptywaja na dzia-
Talno$¢ tych instytucji i droge ich rozwoju, z osobowosciami i doswiadczeniami
lektoréw, wreszcie z ,,duchem miejsca”, w ktorym kazdy osrodek dziata. Tego
rodzaju jubileusz wywoluje refleksje, ze dobrze jest dbaé o spisywanie na bie-
zaco waznych momentoéw z dziatalnosci, poniewaz nasze dzieje to takze wazna
czastka historii Polski.

Czterdziesci lat Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow mi-
nelo jak jeden dzien. Byt to dzien diugi i bardzo pracowity, zmieniajacy si¢ pod
wplywem czasow 1 wspotpracownikow. Nasze wdzigczne mysli kierujemy ku
wszystkim tym, ktorzy ten czas zapoczatkowali, kierowali Szkotg w trudnych
latach, i do tych, ktdrzy na rzecz Szkoty pracuja w chwili obecnej. Mamy wielka
nadzieje, ze wszyscy — i Ci, ktorzy zaczeli dzielo ksztalcenia jezykowego na
Uniwersytecie Wroctawskim, i Ci, ktérzy sa mocno zwigzani ze Szkota dzi$
— maja poczucie, ze przystuzyli si¢ pigknej 1 waznej sprawie. Chcemy podzig-
kowa¢ przy tej okazji wszystkim wyktadowcom Uniwersytetu Wroctawskie-
go, ktorzy towarzyszyli nam ze swoimi wyktadami podczas réznych kursow.
Serdeczne podzickowania sktadamy wszystkim, ktorzy zawsze byli 1 sg goto-
wi wesprze¢ realizacje programdéw naszych kursow, wyglaszajac wyktady na
tematy przyblizajace Polske cudzoziemcom. Dzigkujemy serdecznie profeso-
rom 1 doktorom: Rafalowi Augustynowi, Annie Sybill Bidwell, Stawomirowi
Bobowskiemu, Michatowi Kaczmarkowi, Romanowi Lewickiemu, Piotrowi
Lewinskiemu, Jackowi Lukasiewiczowi, Dorocie Michulce, Janowi Miodkowi,
Marii Ogielskiej, Joannie Pyszny, Marcinowi Wodzinskiemu i Marcelinie Zu-
ber. Mamy nadzieje, ze nie pominetysmy nikogo. Jak wyzej wspomniatysmy,
przygotowywanie tego tekstu uprzytomnito nam ulotnos¢ ludzkiej pamieci i ko-
niecznos$¢ systematycznego dokumentowania biezacej dziatalnosci.

Pragniemy wspomnie¢ tych, ktérych juz z nami nie ma. Profesora Bogda-
na Sicinskiego, ktory nie tylko wyglaszat wyktady o jezyku, ale tez prowadzit
uczestnikow kursow przez sale naszego Uniwersytetu, opowiadajac o jego
historii, a Szkole wspieral zawsze serdeczng rada i obdarzat przyjaznia. Pra-
gniemy tez wymieni¢ prof. Aleksandra Berez¢ i dr. Juranda Banacha, ktérzy
pracowali w trudnych latach siedemdziesigtych, a takze przypomnie¢ naszego
wieloletniego kolege, dr. Jana Piotrowskiego, ktory pozwalat uwierzy¢ wielu
niemieckim uczestnikom kursow, ze polski system gramatyczny da si¢ polubié.
Byt zyczliwym 1 madrym kolega, ktéry nieraz wspieral mtodszych wyktadow-
cow w trudnych kwestiach jezykowych.

Na zakonczenie chciatyby$Smy dodaé, ze prawie wszyscy obecni lektorzy
Szkoty sg absolwentami powotanej w 2002 roku specjalnosci Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego lub absolwentami powotanych w 2008 roku studidéw po-
dyplomowych o tym samym profilu. Sg §wietnie wyksztalceni, prawie wszyscy
odbyli staze lektorskie w zagranicznych osrodkach uniwersyteckich, uzyskujac
zawsze doskonate opinie. Niektorzy z nich sg cztonkami Zewngtrznego Zespotu
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Zadan Testowych przy PKPZJPJO, a jedna z mtodych lektorek jest juz egzami-
natorem podczas panstwowych egzaminéw z jezyka polskiego. Wszyscy zas
maja wielki zapat do pracy i w wyrazny sposob ja lubia.

Patrzac na mtodsze pokolenie nauczycieli, mozemy by¢ zupetie spokojni
o nastepne czterdziesci lat dziatalnosci Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego.

Zaltaczone statystyki pokazujg dziatalnos¢ Szkoty w ostatnich pigciu latach.
Jak wida¢, w tym okresie liczba uczacych si¢ jezyka polskiego utrzymuje sig
w skali roku na tym samym poziomie. Najwigcej 0sob bierze udziat w kursach
semestralnych, co wiaze si¢ z aktywnym udziatem Uniwersytetu Wroctawskiego
w wielu programach edukacyjnych kierowanych do studentow zagranicznych.
W ostatnich pigciu latach z programu Erasmus skorzystato najwigcej studentow
z Hiszpanii i Turcji. Mozna dodad, ze w latach wczesniejszych pierwsze miejsce
zajmowali studenci niemieccy. Jesli chodzi o kursy letnie, to widoczna jest sta-
fa obecnos¢ studentéw z Ukrainy. Bardzo czgsto sg to osoby, ktdre zamierzaja
podjac studia w Polsce. Nowym zjawiskiem ostatnich lat jest pojawianie si¢ na
kursach 0sob z bardzo wielu odlegtych krajow, co oznacza, ze np. w pigtnasto-
osobowej grupie lektoratowej mogg si¢ spotka¢ uzytkownicy o$miu jezykow.
Jest to w oczywisty sposdb nowe wyzwanie dla lektorow i organizatorow.

Szkola w statystyce — lata 2010-2013

2012/2013 Kursy Liczba Narodowosci
uczestnikow
Ogolnie: Ukraina (20), Francja
751 oso6b (12), Niemcy (10),
60 krajow Intensywny 95 Biatorus$ i Belgia
Niemcy — 140 Kurs Letni (7), WIk. Brytania
Rosja — 81 (5), Rosja, Turcja
Hiszpania — 66 i Rumunia (4)
Ukraina — 61 Chiny (8), Ukraina
Turcja - 53 3), Irak (2), Francja
Francja — 49 RKP 16 El;, Turcj(a)(l), :
Chiny Tybet (1)
i Whochy —25 Azerbejdzan (14),
Full-time studies 57 g;jrgk(rla(i)r)l’algjts)?pama
Francja (3), Indie (3)
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sem. letni

226

Niemcy (36), Hisz-
pania (24), Rosja
(20), Turcja

(19), Francja (15),
Wiochy (13),
Ukraina (12)

sem. zimowy

306

Niemcy (62),
Hiszpania (35),
Rosja (35), Turcja
(28), Ukraina
(22), Francja (18),
Czechy (14)

2011/2012

Kursy

Liczba
uczestnikow

Narodowosci

Ogolnie:

707 osob

55 krajow
Niemcy — 171
Hiszpania — 80
Rosja—53
Turcja — 46
Ukraina — 36
Francja — 27
Czechy — 25
Kazachstan — 23
Wiochy — 22
USA-21
Chiny — 19

Intensywny
Kurs Letni

77

Niemcy (19), Ukra-
ina (14), Francja
(7), Anglia, Cze-
chy, Wtochy (5),
Iran, USA (4)

18

Chiny (7), Iran
(4), Afganistan,
Francja, Pakistan,
Irak, Syria, Niem-
cy, Turcja (1)

Full-time studies

42

Azerbejdzan

(12), Iran

i Tajwan (4), In-
die, Polska, Turcja
(3), Chiny, Ukra-
ina, USA (2)

sem. letni

212

Niemcy (47),
Hiszpania

i Turcja (21), Rosja
(15), Czechy (10),
Kazachstan (10),
Wiochy (9), Grecja
i Ukraina (7)

sem. Zimowy

310

Niemcy (70), Hisz-
pania (56), Turcja
(21), Rosja (19),
Ukraina (14), Fran-
cja, Kazachstan (13)

64




Z historii Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow

2010/2011

Kursy

Liczba
uczestnikow

Narodowosci

Ogolnie:
710 osob

Intensywny
Kurs Letni

81

Ukraina (16), Fran-
cja i Niemcy (11),
USA (6), Anglia,
Czechy, Rosja (5)

20

Chiny (6), Fran-
cja (3), Iran (2),
Kazachstan, Ma-
roko, Biatorus,
Kamerun, USA,
Tajlandia, Japonia,
Zambia, Nigeria

Full-time studies

42

Chiny (6), Indie

i Francja (5),
Tajwan (4), USA
(3), Wegry, Libia,
Japonia, WIk.
Brytania, Iran (2)

sem. letni

235

Niemcy (32),
Hiszpania (23),
Rosja (21), Turcja
(13), Wiochy (13)

sem. Zimowy

224

Hiszpania (38),
Niemcy (27), Tur-
cja (22), Chiny
(16), Francja (16)

2009/2010

Kursy

Liczba
uczestnikow

Narodowosci

Ogodlnie:
785 0sob

Intensywny
Kurs Letni

98

Niemcy (25),
Ukraina (16),
Francja (9), Bia-
torus (7), Chiny
(7), Belgia, Rosja,
WIk. Brytania (6)

20

Chiny (15), Rosja
(2), Zambia, Ukra-
ina i Niemcy (1)
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sem. letni

222

Niemcy (31),
Rosja (24), Turcja
(22), Francja

i Ukraina (11),
Chiny (10),
Hiszpania (9)

sem. zimowy

340

Niemcy (61),
Hiszpania (46),
Turcja (38),
Rosja (29),
Ukraina (20),
Chiny (19)

2008/2009

Kursy

Liczba
uczestnikow

Narodowosci

Ogdlnie:

785 0sob

55 krajow
Niemcy — 149
USA-101
Chiny — 49
Hiszpania — 48
Rosja

i Turcja — 46
Austria — 43

Intensywny
Kurs Letni

72

Niemcy (16), Fran-
cja (9), Rosja (7),
Czechy i Ukraina
(6), Litwa (5), Pol-
ska, Wik. Bryt. (4)

RKP

18

Chiny (11), USA
i Kanada (2),
Rosja, Francja
(1), Korea (1)

sem. letni

301

Niemcy (45), Hisz-
pania (38), Turcja
(28), Francja (21),
Czechy (19)

sem. zimowy

264

Niemcy (51),
Hiszpania (33),
Turcja (20), USA
(19), Francja (17)

Podzigkowania

Autorki dzigkujg pani Katarzynie Holojdzie za zebranie statystyk zwigzanych
z dziatalnoscig Szkoty oraz pani Aleksandrze Kotodziej, ktora te statystyki
z wielkim oddaniem i cierpliwoscia sporzadzita. Dzigki Jej pracy Szkota dyspo-
nuje obecnie danymi dotyczacymi roznych aspektow dziatalnosci.
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Lektorzy uczacy jezyka polskiego w latach 19742014

Lata siedemdziesigte XX wieku

Jurand Banach
Romana Lobodzinska
Karin Musiolek

Alicja Nowakowska

Jan Piotrowski

Wojciech Solinski
(dyrektor Letniej Szkoly Jezyka Polskiego:
1980)

Waldemar Zarski

Bogumita Kwiatkowska
Romana Lobodzinska

Andrzej Milcarz

Maria Peisert (dyrektor Letniej Szkoly Jezyka Polskiego: 1979,
1981-1983, 1990)
Lata osiemdziesigte XX wieku
Marian Bugajski Alicja Nowakowska
(dyrektor Letniej Szkoly: Jerzy Obara
1988) Maria Peisert

Jan Piotrowski
Wojciech Solinski
Waldemar Zarski

Lata dziewig¢dziesiagte XX wieku

Anna Dabrowska (dyrektor
Szkoly Jezyka Polskiego:
od 1996 roku)

Anna Burzynska
Malgorzata Dabrowka
Urszula Dobesz
(nauczanie kultury polskiej)
Urszula Glensk

Irena Kaminska-Szmaj
Grzegorz Krajewski
Piotr Lewinski
Agnieszka Libura
Agnieszka Matocha
Dorota Michutka
Malgorzata Misiak

Alicja Nowakowska

Jerzy Obara
Matgorzata Pasieka
Maria Peisert
Bogustaw Pfeiffer

Jan Piotrowski
Joanna Pyszny

Jacek Skawinski
Marcin Wodzinski
Krzysztof Wroblewski

Andrzej Zawada

(dyrektor Letniej Szkoly Jezyka Polskiego: 1984)
Waldemar Zarski

(dyrektor Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury:
1990-1996)
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Lata 2000-2010

Justyna Bajda

Anna Burzynska-Kamieniecka
Matgorzata Dawidziak-Ktadoczna
Anna Dabrowska

Katarzyna Dlugosz-Niedbalec
Urszula Dobesz (nauczanie kultury)
Beata Gawlik

Marta Golebiowska

Marian Gérecki

Diana Goérska-Lewinska

(kurs INTT 2005)

Brygida Gwiazda-Rzepecka
Magdalena Huk

Justyna Janus-Konarska
Malgorzata Januszewicz

Marcin Jura

Agata Kaszewska

Katarzyna Kloska

Aleksandra Kryzar

Magdalena Krzyzostaniak (Swiatek)

Piotr Lewinski
Agnieszka Libura

Anna Majewska-Tworek
Dorota Michutka
Magdalena Nowak

Ewa Obara-Graczewska
Malgorzata Pasieka
Maria Peisert

Tomasz Piekot

Jan Piotrowski

Lukasz Rogozinski
Piotr Rudzki

Karolina Sadal

Jacek Skawinski

Marta Stryjak

Krzysztof Wroblewski
Grzegorz Zarzeczny
Monika Zasko-Zielinska
Dorota Zbikowska
Anna Zurek (Czechowska)

Lata 2010-2014 (do konca semestru zimowego 2013/2014)

Aleksandra Cach

Anna Dgbrowska
Katarzyna Klajn (Deska)
Urszula Dobesz (nauczanie kultury)
Beata Gawlik

Marta Golgbiowska
Brygida Gwiazda-Rzepecka
Katarzyna Hotojda

Justyna Janus-Konarska
Malgorzata Januszewicz
Marcin Jura

Agata Kaszewska

Justyna Kowal

Agnieszka Majewska
Anna Majewska-Tworek
Anna Madrecka

Anna Michalczuk
Dorota Michutka
Monika Mlynarczyk
Ewa Obara-Graczewska
Izabela Pajak (Hyzynska)
Matgorzata Pasieka
Lukasz Rogozinski
Maria Staszewska

Marta Sleziak (Wasik)
Zuzanna Wieczorkiewicz

Malgorzata Woznicka
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Dorota Krdl
Aleksandra Kryzar
Anna Krzyzanowska

Magdalena Krzyzostaniak
(Swiatek)

Karolina Kus$

Piotr Lewinski

Dobromita Wronska
Krzysztof Wroblewski
Grzegorz Zarzeczny

Anna Zurek (Czechowska)

Semestr letni 2013/2014

Aleksandra Cach

Urszula Dobesz

(nauczanie kultury polskiej)
Katarzyna Klajn (Deska)
Katarzyna Hotojda
Malgorzata Januszewicz
Marcin Jura

Agata Kaszewska

Piotr Lewinski

Agnieszka Majewska
Anna Madrecka
Monika Mlynarczyk
Ewa Obara-Graczewska
Malgorzata Pasieka
Marta Sleziak (Wasik)

Dobromita Wronska

Lektorzy jezyka niemieckiego na kursach tandemowych

Urszula Bonter
Dorota Cygan

Kinga Czuchraj
Matgorzata Kalisz
Matgorzata Kesicka
Dariusz Komorowski
Marta Kopij

Grzegorz Kowal

Artur Krupa

Ewa Ksigzek-Kempa
Magdalena Lipinska
Aleksandra Nadkierniczna
Joanna Obrusnik

Gabriela Ociepa

Ryszard Spodzieja
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Roéznice w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego styszacych
cudzoziemcow 1 gluchych Polakow

Differences in teaching Polish as a foreign
language to foreigners and deaf Poles

ABSTRACT

The article aims at highlighting differences between teaching Polish as a foreign language
to foreigners and to deaf Poles. Polish as a foreign language for the deaf was taught in the
School of Polish Language and Culture for Foreigners at the University of Wroclaw in
2009-2011, which was a unique venture on the national scale as it was the first case of te-
aching a language to the deaf. Teaching with the use of glottodidactic methods is indebted
to the methodology of teaching Polish as a foreign language, yet it differs in many aspects,
i.e. arrangement of classes, payment, recruitment of students, preparation of classes and
their content, e.g. teaching reading and writing, while ignoring listening and speaking. It
is also important that the tool of teaching is the learners’ first language — the Polish sign
language.

KEY WORDS

Polish as a foreign language, Polish as a foreign language for the deaf, glottodidactics,
Polish sign language

Lektorat jezyka polskiego jako obcego dla gluchych w Szkole
Jezyka Polskiego i Kultury Uniwersytetu Wroclawskiego
(SJPiK UWr)

Trudna sytuacja jezykowa gluchych jest zjawiskiem stabo rozpoznanym.
Zwykle zaklada si¢, ze problem ten znany jest specjalistom z zakresu sur-
dopedagogiki. Niestety, nie jest to prawda i mozna z catg pewnoscia stwier-
dzi¢, ze system edukacji niestyszacych nie radzi sobie z tym zagadnieniem.
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Powszechne przekonanie, ze to specjalisci z zakresu surdopedagogiki zajmuja
si¢ jezykowa sytuacja gluchych, powoduje, ze przez wiele dziesiecioleci ani
jezykoznawcy, ani glottodydaktycy nie zgtebiali tej tematyki.

Trzeba ogromnej wyobrazni i ciekawosci badawczej, by stworzy¢ warunki
zardwno teoretycznym, jak i empirycznym eksploracjom tego problemu z punk-
tu widzenia jezykoznawstwa i glottodydaktyki. Taka postawe przyjeta Dyrekcja
SJPiK UWr w osobach Anny Dabrowskiej i Urszuli Dobesz, ktore otworzyty
drzwi Szkoty ,,milczacym cudzoziemcom™'.

Pierwszy lektorat jezyka polskiego jako obcego dla gluchych (JPJODG) od-
byt si¢ w roku akademickim 2009/2010. Bylo to pionierskie przedsiewzigcie
w skali Polski: pierwszy w ogole lektorat JPJODG i pierwszy, ktory odbywat
si¢ W sposob zorganizowany na uczelni wyzszej na takich samych zasadach
jak lektoraty JPJO. Zajecia trwaly dwa semestry, byty kontynuowane w roku
akademickim 2010/2011, a w kolejnych latach odbywaly si¢ w ramach spotkan
tandemowych migdzy uczestnikami a lektorami.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze przychylnos¢ Dyrekceji SJIPiK UWr to nie
tylko otwarcie drzwi Szkoty ghuchym, lecz takze, od strony organizacyjno-for-
malnej, finansowanie lektoratu w ramach dziatan pro publico bono. Lektorat
JPJODG w SJPiK UWr stanowit ponadto punkt wyjscia teoretycznych i em-
pirycznych badan, ktoére zaowocowaly licznymi publikacjami poswigconymi
temu zagadnieniu (Kowal 2007, 2011a, 2011b, 2011c; Januszewicz, Jura, Ko-
wal 2012, 2013; Jura 2011, 2014; Januszewicz 2011a, 2011b).

Sytuacja jezykowa gluchych w szkotach

W polskich osrodkach dla niestyszacych dzieci uczone sa jezyka polskiego
W sposoOb przeczacy zasadom zaréwno akwizycji jezykowej, jak i nauczania jg-
zyka pierwszego (rozwoju sprawnosci jezykowych) i jezyka drugiego (zasad
glottodydaktycznych opartych na naukowych podstawach jezykoznawstwa sto-
sowanego). Przyktada si¢ ogromng wage do sprawnosci artykulacyjnej (metody
logopedyczne) bez swiadomosci tego, ze nauka wymowy w jezyku nieznanym
nie stanowi nauczania jezyka jako takiego. Pokrywa si¢ to z powszechnym,
jednakze niestusznym utozsamianiem j¢zyka z mowieniem (takze w pracach
z zakresu jezykoznawstwa, por. Grzegorczykowa 2008, 24). Jednoczesnie czyni
si¢ z jezyka polskiego narzgdzie przekazywania wiedzy®. Konsekwencja takie-

! Autorem okre$lenia ,,milczacy cudzoziemcy” jest profesor Marek Swidzinski
(Swidzinski 2005).

2 Jezykiem nauczania w polskich osrodkach dla niestyszacych jest w wiekszosci wy-
padkow albo méwiony jezyk polski, albo jezyk polski w kanale wizualnym, czyli sys-
tem jezykowo-migowy. Nieliczni nauczyciele pracujgcy w szkotach dla gluchych znaja
naturalny jezyk migowy, ktérym postuguja si¢ gtusi (polski jezyk migowy — PIM).
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go podejscia jest to, ze czesto dochodzi do kuriozalnych wypadkéw, w ktorych
omawia si¢ z mtodzieza dzieta literatury polskiej, kiedy jezykiem przekazu
i dyskusji jest jezyk polski, znany wigekszosci uczniow na poziomie A2/BI1°.
Z pewnoscig nie jest to kompetencja na poziomie pozwalajagcym na swobodne
obcowanie z klasykami polskiej literatury.

Dzieje si¢ tak, poniewaz panuje przekonanie, ze ghuche dzieci, rozpoczy-
najace edukacj¢ szkolng w wieku 6-7 lat, opanowaly jezyk polski w stopniu
podobnym jak ich styszacy rowiesnicy. Nie jest prawda, ze ghusi znaja pol-
szczyzng, a ich problemy jezykowe dotycza jedynie jej dzwigkowej realizacji.
Brak stuchu powoduje nie tylko problemy z wymawianiem glosek, ale row-
niez, a moze przede wszystkim, blokuje procesy akwizycji jezyka (fonicznego),
uniemozliwiajac poznanie mechanizméw nim rzadzacych. Mowienie do dziec-
ka po polsku nie przynosi oczekiwanych rezultatow, gdyz tresci jezykowe nie
majg szans dotrze¢ do osrodkéw w mdzgu odpowiedzialnych za tworzenie na
podstawie odbieranych wypowiedzi spdjnego systemu jezykowego. Brak jest
naturalnego zanurzenia jezykowego, a jedynym kanatem, za pomoca ktérego
mozna si¢ z gluchg osoba porozumieé, jest kanat wizualny.

Pozornie problem mdglby zostaé rozwigzany poprzez przekazywanie wiedzy
jezykowej za posrednictwem kodu pisanego, jednak taki kod jest tylko realiza-
cja 1 wizualizacja jezyka, ktorego gluche dziecko nie zna. Jedng z podstawo-
wych zasad przyswajania, nauczania i uczenia si¢ jezyka jest niezaczynanie od
sprawnosci pisania (Seretny, Lipinska 2005, 227), zwtaszcza jezeli jest to jezyk
o innej modalnos$ci niz jezyk pierwszy uczacych si¢ (wizualno-przestrzennej
modalnosci polskiego jezyka migowego).

Jezyk polski jako obcy dla gluchych — zalozenia

Jesli zatem w procesie edukacji niestyszacych niemozliwe jest skuteczne
przekazywanie tresci jezykowych za pomoca jezyka moéwionego i pisanego,
alternatywg jest postugiwanie si¢ jedynym dostepnym w takich warunkach je¢-
zykiem — w omawianym wypadku jest to polski jezyk migowy (PJM). Wynika
z tego diametralna réznica miedzy nauczaniem polszczyzny styszacych obco-
krajowcéw a ghluchych Polakow. W przypadku drugiej grupy uczacych sig ja-
kikolwiek sukces dydaktyczny jest niemozliwy bez znajomosci polskiego jezy-
ka méwionego przez nauczycieli. Po pierwsze, PJIM umozliwia komunikacje
migdzy nauczycielem a grupa, a po drugie, pozwala na odnoszenie si¢ do po-
dobienstw i roznic miedzy jezykiem wyjsciowym (PJM) a docelowym (jezyk
polski).

3 Poziom okreslony na podstawie testow przeprowadzonych w ramach badan empi-
rycznych (wzorowanych na testach kwalifikacyjnych wykorzystywanych w SJPiK UWr,
por. Kowal 2011c).
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Nalezy jednoczes$nie pamicta¢ o tym, ze brak stluchu nie oznacza automa-
tycznie znajomosci jezyka migowego. Zadnego jezyka nie mozna przyswoic,
jesli nie jest si¢ wystawionym na jego dziatanie, czy to w okresach akwizycji,
czy poprzez uczenie si¢. Wiele 0séb niestyszacych pozostaje poza mozliwoscia
wypehienia potencjatu przyswajania jezyka w okresach akwizycji — nie tylko
jezyka polskiego (z racji braku czy niedostatecznie dobrego stuchu), lecz takze
PIM, z powodu izolacji od spoteczno$ci migajacych®. Ponadto spotecznosé¢ ghu-
chych w Polsce jest bardzo zrdznicowana (Dlugotgcka 2006).

Jezeli zatem mowa o nauczaniu j¢zyka polskiego jako obcego czy drugiego’,
jak w wypadku kazdego innego obcokrajowca (a glusi sg ,,milczacymi cudzo-
ziemcami”), nalezy pamigtac, ze aby nauka przebiegata skutecznie, uczniowie
muszg najpierw opanowac jezyk pierwszy przynajmniej w stopniu dobrym.Ten
fakt nalezy mocno podkresli¢ — w przypadku styszacych cudzoziemcdédw jest to
oczywiste, natomiast w nauczaniu ghuchych aspekt opanowania jezyka pierw-
szego jest kluczowy.

Nauczajac jezykow fonicznych, mozna oczekiwac, ze wigzanie scen, zdarzen
i kontekstow z konkretng substancja dzwigkowa bedzie dawac zadowalajace re-
zultaty, natomiast w nauczaniu ghuchych postugiwanie si¢ jedynie polszczyzng
(w wersji méwionej badz miganej w postaci systemu jezykowo-migowego) nie
dalo dotad satysfakcjonujacych rezultatéw dydaktycznych. Jakakolwiek wie-
dza — jezykowa czy pozajezykowa — musi by¢ przekazywana za posrednictwem
jezyka, ktory uczen opanowat na odpowiednim poziomie. W przeciwnym razie
bedzie to tylko pamigciowe opanowywanie materialu, bez §wiadomego uzywa-
nia struktur jezykowych.

Sprawnosci jezykowe na lektoracie JPJODG

Nieobecnos¢ sprawnosci stuchania w procesie nauczania JPJODG wydaje si¢
zrozumiata: nie mozna od niestyszacego wymagac stuchania w procesie ucze-
nia si¢ jezyka. Mozna odwotywac si¢ do nagran, stuchania rozméw, a nawet do
metody specyficznej w nauczaniu gluchych, tj. do odczytywania z ust, jednak
warunkiem skorzystania z ktdrejkolwiek z tych metod jest przede wszystkim
znajomos$¢ jezyka, znajomos¢ systemu jezykowego. Korzystanie z tzw. resztek
stuchowych, tak samo jak odczytywanie z ust (stanowigce obserwacje przeja-

*Wiele 0sob niestyszacych czy niedostyszacych nie zna (w stopniu porownywalnym
do znajomosci jezyka przez rodzimego uzytkownika) ani jezyka polskiego, ani PJM.
Kazdy cztowiek ma prawo do jezyka, czy to polskiego, czy to migowego, a istnienie
0s0b, ktore nie mialy mozliwosci w petni go przyswoic, jest dowodem na porazke obec-
nego systemu jezykowej edukacji gtuchych.

5 O zlozonej problematyce jezyka pierwszego, drugiego oraz dwujezycznosci pisze
Ewa Lipinska (Lipinska 2003, 2006).
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wow artykulacji obrazujacych mniej niz 30% glosek w przebiegach mownych),
nie stanowi zadnej mozliwo$ci nauczenia si¢ jezyka czy ksztaltowania tych
sprawnosci bez kompletnej, pelnej znajomosci danego jezyka. Mowiacy lektor
niepostugujgcy si¢ innymi srodkami przekazu nie stanowi ani zrodta wiedzy
jezykowej, ani wzorca prezentujacego jezyk.

Ta sama zasada dotyczy w nieco mniej restrykcyjnej wersji sprawnosci mo-
wienia (tu: postugiwania si¢ mowg foniczng). Otéz ,,méwié” oznacza ,,postugi-
wac sie jezykiem”. Co wiecej, ,,mOwic¢” oznacza stysze¢ i kontrolowac to, co sig¢
mowi. Kursy JPJODG koncentrujg si¢ przede wszystkim na nauczaniu jezyka
(rozumianego jako system, a nie mowa foniczna). Jego uzycie, czyli produkcja
jezykowa, moze nastapi¢ w drodze pisemnej — nie ma zadnych przeciwwska-
zan, by glusi to czynili. Natomiast mowienie, postugiwanie si¢ foniczng for-
ma jezyka uzaleznione jest od sprawnosci stuchowej kursantéw (czyli od ich
resztek stuchowych), ich sprawnosci artykulacyjnej zaleznej od tychze resztek
stuchowych oraz umiejetnosci artykulacyjnych, ktére nabyli po minimum kil-
kunastoletnim treningu logopedycznym.

Osoby gluche w wigkszosci nie lubig ,,méwic” (wypowiadaé si¢ fonicznie)
z trzech zasadniczych przyczyn: nie stysza siebie (nie stysza tego, co méwia),
nie s3 rozumiane przez innych (co stawia obie strony we frustrujacej sytuacji),
a takze nie czuja si¢ pewnie w swojej znajomosci polszczyzny. Nie znajac jezy-
ka, nie chcg si¢ nim postugiwac, tj. nie chcg mowic.

Co najmniej dwie z powyzszych przyczyn moga zosta¢ ostabione w procesie
uczenia si¢: argument nieznajomosci jezyka oraz poprawa sprawnosci artykula-
cyjnej (trening logopedyczny). Poniewaz jednak kursy JPJODG sa prowadzone
dla oséb dorostych, dokonujacych wlasnych wyboréw wobec samoswiadomo-
sci problemu, decyzje co do rozszerzenia ¢wiczonych sprawnosci muszg by¢
podejmowane indywidualnie i nie wchodzg obecnie w sktad oferty nauczania
na kursach JPJODG®.

W zwiazku z tym zasadniczo na kursach JPJODG nie bierze si¢ pod uwage meto-
dy komunikacyjnej. Wyjatkiem jest komunikacja pisemna, mozliwa w trybie rozmow
pisemnych online (np. poprzez komunikatory internetowe). Ta forma komunikowa-
nia si¢ wymaga jednak poswigcenia uwagi jednego lektora jednemu uczacemu sie,
co dyskwalifikuje ja w kontekscie kurséw organizowanych dla grup, a w kazdym
razie wymaga duzej sprawnosci organizacyjnej oraz podwyzszenia kosztow’.

¢ Warto wspomnie¢ o jeszcze jednym aspekcie tego problemu: glusi najczesciej
czuja si¢ zmeczeni kilkunastoletnim treningiem logopedycznym, na ktory ktadzie si¢
nacisk w procesach edukacyjnych, a ktory nie przynosi pozadanych efektow. Jest to
mocny argument demotywujacy ghuchych do nauki ,,méwienia” w zyciu dorostym — co
zreszta w powszechnym przekonaniu logopedow jest rowniez bezzasadne, zwazywszy
na zakonczone okresy plastycznosci mozgu do rozwijania takich umiejetnosci.

" Mowa np. o lekcjach indywidualnych prowadzonych w formie pisemnej za pomo-
ca jezyka polskiego przez komunikatory internetowe.

71



Justyna Kowal, Marcin Jura, Matgorzata Januszewicz

Tresci nauczania na lektoracie JPJODG

W zwiazku z tym, ze glusi Polacy nie sg uczeni jezyka polskiego metodami
glottodydaktycznymi®, a ich kompetencja w zakresie uzywania struktur grama-
tycznych jezyka miesci si¢ w wielu wypadkach w granicach od poziomu A0
do BI1, zajecia nalezy rozpoczyna¢ od wprowadzenia kursantow w system je-
zykowy od podstaw — na zasadzie wprowadzania wiedzy jezykowej, nie tylko
komunikacyjnej. Podobnie jak obcokrajowcy, ghusi ucza si¢ rozpoznawac ro-
dzaj gramatyczny, poznaja koniugacje i uczg si¢ analizowac relacje zachodzace
miedzy roznymi czg¢sciami zdania. Wspomniane zagadnienia gramatyczne i ko-
lejnos¢ ich wprowadzania sa zblizone do sytuacji nauczania jezyka polskiego
grupy obcokrajowcow. Taki sposob prezentacji materiatu przyjmuje si¢ juz na
poczatku kursu, by wprowadzi¢ niestyszacych w idee catego systemu jezyka
polskiego, by pokaza¢ jego funkcjonowanie i zaleznosci miedzy elementami
wypowiedzi. Zaleznosci te implikowane sg przez formalne wyrdznianie w je-
zyku polskim czes$ci mowy, co ksztaltuje si¢ odmiennie (w obrebie sktadni)
w jezyku migowym’.

Nie nalezy jednak zapominaé, ze w tej sytuacji ghusi ucza si¢ jezyka, ktérym
jednak — jakkolwiek — postuguja si¢ od wielu lat. I cho¢ poziom tego jezyka jest
przewaznie bardzo niski i u poszczegdlnych oséb zrdznicowany, to niewiele
ze wspomnianych konstrukcji stanowig takie, z ktérymi kursanci wczesniej sig
nie zetkneli. Nauczanie na lektoracie JPJODG to raczej porzadkowanie wiedzy
jezykowej niz wprowadzanie zupelnie nowego materiatu. Procesem dydaktycz-
nym nalezy w ten sposob nadrobi¢ to, z czym nie poradzily sobie naturalne
1 wrodzone mechanizmy akwizycyjne wobec braku lub niedostatecznego natu-
ralnego zanurzenia jezykowego.

Z tego wzgledu lektorzy nie sa zmuszeni do restrykcyjnej gradacji materiatu
jezykowego. Licza si¢ raczej logiczne aspekty stopniowania materiatu, zwig-
zane z bezposrednim korzystaniem z jednych struktur podczas wprowadzania
innych (np. oczywiste jest, ze koncowek przypadkdéw zaleznych nie mozna
wprowadzac¢ z pomini¢ciem pojecia rodzaju gramatycznego, a trybu rozkazu-
jacego przed wprowadzeniem koniugacji). Przydatno$¢ komunikacyjna schodzi
na dalszy plan, na co wszak zaden lektor jezyka polskiego jako obcego zwykle
nie moze sobie pozwoli¢. W praktyce sprowadza si¢ to np. do tego, ze wszystkie
funkcje danego przypadka prezentuje si¢ rownoczesnie, co daje uczacym si¢
petiejszy obraz zagadnienia i pozwala lepiej porzadkowac elementy przyswa-
janej przez lata (edukacji szkolnej) wiedzy jezykowej. Jesli rozpoczyna si¢ oma-

8 Nie sa, gdyz omawiane przez nas lektoraty JPJODG nie stanowig powszechnie
dostepnej oferty edukacyjnej dla ghuchych, a postulowane metody glottodydaktyczne
nie sg jeszcze stosowane w szkotach dla niestyszacych.

? Przyjmuje sie, ze w PJM nie wyro6znia si¢ formalnie czgsci mowy (por. Tomaszew-
ski 2004, 2007).
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wianie kolejnego przypadka, to zaréwno w liczbie pojedynczej, jak i mnogiej,
co nie jest zgodne z typowym programem nauczania JPJO (por. Janowska i in.
2011). Podobnie wprowadzenie zagadnienia rodzaju gramatycznego nie ogra-
nicza si¢ do omowienia rodzaju meskiego, zenskiego i nijakiego, ale obejmuje
tez formy mesko- i niemeskoosobowe. Takie podejscie pozwala natychmiast
sklasyfikowaé w sporej mierze znane uczgcym si¢ formy mianownikowe wyste-
pujace w jezyku polskim i przypisa¢ im odpowiedni rodzaj gramatyczny'®. Jed-
nakze waga kategorii rodzaju gramatycznego w polszczyznie i jej braku w PJM
wymaga wielokrotnych powrotéw do tego tematu. Sytuacj¢ komplikuje fakt, ze
wieloletnie (w wypadku oséb dorostych sa to dziesiatki lat) nieprawidtowe po-
stugiwanie si¢ rodzajem gramatycznym w polszczyznie prowadzi do fosylizacji
ujawniajacych si¢ w uzywaniu koncéwek rodzajowych dowolnie i bez oparcia
w zasadach gramatycznych, mimo opanowania wiedzy na ten temat (ujawniajg-
cej si¢ np. w trakcie wykonywania ¢wiczen gramatycznych)!'.

Stosuje si¢ zatem gradacje, jednak podjecie konkretnego tematu gramatycz-
nego wymaga wyczerpania go w tak glebokim zakresie, jak to tylko mozliwe:
uczacy si¢ nie maja juz czasu (jako osoby doroste, funkcjonujace w Polsce
w roznorodnych rolach zyciowych) na generalizowanie poznanych zasad — te
wiedze nalezy poda¢ w mozliwie jak najbardziej wyczerpujacej formie w trak-
cie kursu.

Postulowane cato$ciowe nauczanie poszczegolnych zagadnien grama-
tycznych nie pokrywa si¢ z postawg przyjmowang w edukacji ghuchych wobec
dzieci w okresie akwizycyjnym, tj. upraszczaniem programow nauczania czy
porcjowaniem materiatu, co nie daje ogolnego obrazu jezyka i nie prowadzi do
poznania zasad nim rzadzacych. Mozna wrecz obserwowaé mechanizm bted-
nego kota, co przejawia si¢ w tym, ze jesli gluchy nie rozumie danej struktury,
to w szkotach jest ona upraszczana, jednak uproszczenie struktury nie daje ghu-
chemu szansy na rozwoj jezykowy, co prowadzi do niezrozumienia kolejnych
struktur. Z cala stanowczoscig nalezy skrytykowaé takie podejscie. Jesli ghusi
nie rozumiejg danej konstrukcji gramatycznej, to wszelkimi mozliwymi meto-
dami nalezy doprowadzi¢ do tego, ze ja zrozumieja, bez wzgledu na potrzebny
do tego czas, metod¢ czy udowadnianie stusznosci teorii pedagogicznych. Sto-
suje si¢ oczywiscie powtdrki i powroty do przerobionego materiatu, za kaz-
dym razem wzbogaconego o dodatkowe konteksty tematyczne, leksykalne czy
gramatyczne, jednak nie przypomina to typowego spiralnego uktadu przyrostu
materiatu.

10 Przyktadowo rodzaj zenski rzeczownikowi noc, a meski rzeczownikowi kierowca.
Klasyfikowane sg takze formy przypadkow zaleznych, por. traktowanie przez ghuchych
formy bioder jako mianownika rodzaju meskiego liczby pojedynczej (Jura 2014).

" Podobny kontekst fosylizacji mozna obserwowac, jak si¢ zdaje, u uczacych sie
typu ,.falszywi poczatkujacy”, ktoérzy maja rzadki kontakt z polszczyzna, a ich proces
uczenia si¢ jezyka jest rozciagniety w latach.
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Wprowadzany material powinien by¢ przystepny, lecz na tyle trudny, by nie
uwtacza¢ mozliwosciom uczacych sie, ktorzy na lektoracie JPJODG czgsto po
raz pierwszy maja mozliwos¢ calosciowego spojrzenia na system jezyka pol-
skiego i oczekuja wyjasnienia zlozonych zagadnien tu i teraz. Przykladowo,
kategorie rodzaju gramatycznego nalezy wprowadzaé na znacznie trudniejszej
leksyce, co nie pokrywa si¢ z metodami stosowanymi na lektoratach dla stysza-
cych cudzoziemcow, podczas ktdérych nowe zagadnienia gramatyczne nalezy
wprowadzac na leksyce dobrze znanej kursantom.

Lektor na zajgciach JPJODG powinien takze wykazywac¢ znacznie wigksza
niz na zajeciach ze styszacymi elastyczno$¢ w zakresie programu nauczania
i realizacji konspektu zajec. Nalezy docenia¢ i wykorzystywac dociekliwos¢
uczacych sig¢ i nie tylko reagowaé na potrzebe np. caloSciowego wyjasnienia ne-
gacji wielokrotnej, ktora moze pojawic sie¢ w jednym z przyktadow na zajeciach
poswieconych dopetiaczowi, ale rOwniez wspiera¢ pojawiajace si¢ spontanicz-
nie dyskusje grupy w PJM, np. na temat réznic w poszczegdlnych kategoriach
gramatycznych w jezyku polskim i PJM.

Swiadomo$¢ jezykowa uczestnikéw lektoratéw JPJODG

Gleboka wiedza jezykowa i gramatyczna musi by¢ zatem cechag lektoratéw dla
gluchych, celowym dzialaniem, ktore by¢ moze nie idzie w parze z rozwojem
idei glottodydaktycznych popularyzujacych (ré6znymi metodami) komunikaty-
wizm. Takie gramatyczne ukierunkowanie nie stawia lektoratow dla ghuchych
w opozycji do metod nauczania obcokrajowcdw, jednak réznicuje je wobec me-
tod obecnie stosowanych.

Warto zwroci¢ uwage na jeszcze jedng istotng roznice miedzy nauczaniem
jezyka polskiego obcokrajowcow i gluchych Polakow. Lektor jezyka polskiego
zwykle nie zadaje sobie pytania o poziom kompetencji kursantow w ich je-
zykach wyjsciowych. Chodzi tu zarowno o kompetencje metajezykowe, ktd-
re obcokrajowcowi s$wiadomemu gramatyki wlasnego jezyka pozwalaja lepiej
zrozumie¢ ztozono$¢ gramatyczng jezykéw kolejnych, jak i o kompetencje je-
zykowa, ktéra w srodowisku niestyszacych jest bardzo rézna.

Wptywa na to m.in. niski status spoleczny PJIM w opozycji do jezyka pol-
skiego (por. Tomaszewski 2007). Wielu ghuchych postugujacych sie biegle PJIM
jest przekonanych o tym, ze jezyk ten nie ma gramatyki. Glusi nie sg uczeni
ani PJM, ani wiedzy o PJM, w przeciwienstwie do styszacych, ktérzy podczas
dwunastu lat edukacji szkolnej ucza si¢ jezyka polskiego, tj. poszerzaja swoje
kompetencje jezykowe, komunikacyjne i metajezykowe. Swiadomo$é jezyko-
wa w zlozonym procesie nabywania jezyka jest w zwiazku z tym praktycznie
bardzo trudna do osiggni¢cia nawet przez osoby, ktore pochodza z rodzin bie-
gle postugujacych si¢ PJM od kilku pokolen. W praktyce zatem lektor dobrze
postugujacy sie jezykiem ucznidow nie moze pozwoli¢ sobie na komfort swo-
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bodnego porownywania struktur w obu jezykach, gdyz nie przyniesie to spo-
dziewanego sukcesu pedagogicznego'?. Tego typu odwotania mogg nastgpowaé
poprzez proces dochodzenia do wiedzy o jezyku kursantow w trakcie lektoratu,
a dopiero tak zdobyta wiedza moze by¢ przenoszona na zasadzie poréwnania do
nauczania jezyka polskiego.

Metody i techniki nauczania na lektoracie JPJODG

Bioragc pod uwagg nakreslona powyzej specyfike jezykowa spotecznosci
gluchych i pozostajac w obszarze zainteresowania glottodydaktyki, nalezy
stwierdzi¢, ze lektoraty dla tej grupy odbiorcéw cechuja si¢ bardzo silnym
nastawieniem na dedukcj¢. Metoda ta nie zawsze jest akceptowana przez ob-
cokrajowcow, ufajacych podawczemu stylowi nauczania i wymagajacych kla-
rownych wyktadow'. Na lektoratach JPJODG stawianie grupie celnych pytan
i oczekiwanie aktywnosci (tak dtugiej, az doprowadzi ona do precyzyjnych od-
powiedzi) ma zasadnicze znaczenie. Dedukcja odbywa si¢ w jezyku kursantow:
dyskutujac, gtusi wymieniaja si¢ spostrzezeniami, a ponadto wzajemnie thuma-
cza sobie dany problem tak dtugo, by kazdy z uczestnikow pojat koncept pozo-
statych dyskutantow i mogt sie odnies¢ do kolejnych pomystow na rozwigzanie.
Znajomos¢ jezyka kursantow przez lektoréw ma tu zatem kluczowe znaczenie,
by mogli oni poddawac kontroli tok myslenia, ewentualnie podrzuca¢ pomoc-
ne pytania czy przyktady weryfikujace odkrywane zasady. Dokonywane w taki
sposob odkrycia zasad gramatycznych lepiej zapadaja w pamig¢, prowadzg do
glebszego zrozumienia, kognitywnego rozeznania problemu, a ponadto sg ele-
mentem aktywizujacym uczestnikow: dyskutujac migdzy soba, nie obawiaja si¢
dezaprobaty lektorow, nie poprzestaja na zapisywaniu — musza wejs¢ intelek-
tualnie w rozpatrywany problem, odnosza sukces, co daje im poczucie postgpu
i czegos, czego brakuje w tradycyjnej edukacji: przekonania, ze przy odrobinie
wspolnego wysitku sa w stanie sami zapanowac nad chaosem, jaki stanowi dla
nich polszczyzna. Metoda ta wymaga stawiania celnych pytan problemowych —
nierzadko od tego zaczynaja si¢ zajecia: pytania sa elementem, ktdry dostownie
od pierwszej minuty wejscia do sali pochtania uwagg.

Na lektoratach zachodzi ponadto mechanizm ,,uzgadniania j¢zyka”, ktory
dotyczy jezyka wyjsciowego uczacych sie. Nierzadko zdarza si¢, ze rozwigza-
nie danego problemu gramatycznego wymaga odpowiedzi na pytanie ,,a jak to
jest w PIM”. Wyposazeni w najglebsza wiedze jezykowa w PJM, lektorzy nie
byliby w stanie autorytatywnie i wiarygodnie podac¢ odpowiedzi (nawet jesli ja
znaja). To glusi, majac zaufanie do swojego sposobu komunikacji, musza doko-

12 Podobny problem w odniesieniu do obcokrajowcdw nieposiadajacych $wiadomo-
$ci jezykowej opisal Piotr Lewinski (Lewinski 1997).
13 Wniosek na podstawie rozmow z lektorami JPJO.
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na¢ takiej analizy i postawi¢ wnioski, ktére pozwolg na zwickszenie ich swiado-
mosci wlasnego jezyka i umozliwig odniesienia do polszczyzny. Spostrzezenia
te beda stanowi¢ material poréwnawczy gotowy do przywotania zawsze, gdy
podobne watpliwosci powrdca. Problemem staje si¢ zapis dokonywanych od-
kry¢: w sposob oczywisty mozna zapisaé (a nawet zapisaé w sposob graficznie
wyrozniony) konkretne wypowiedzenia w polszczyznie. Trudniej jest z jezy-
kiem kursantow: jezyki migowe nie posiadajg pisma. Poniewaz celem kurséw
JPJODG nie jest nauczanie pisma PJM (np. signwriting, por. Chronowska i in.
2012), warto znajdowac chocby najprostsze sposoby, by takich zapisow porow-
nawczych dokonywac.

Nowoczesne metody komunikacyjne w mniejszym stopniu przywigzujg
uwage do gramatyki — wszak nie powinno si¢ nauczaé systemu jezykowego
samego w sobie (Komorowska 2009, 33-34, 164—165). Ponadto nadmierna
koncentracja na tresciach gramatycznych moze prowadzi¢ do monotonii i osta-
bienia motywacji uczacych si¢. To, co jednak moze si¢ wydawaé monotonia dla
obcokrajowcdw, moze by¢ réznorodne i interesujgce dla ghuchych. By dostrzec
te roznicg, warto wroci¢ do obecnego systemu edukacji ghuchych, w ktérym
caty proces dydaktyczny oparty jest na jezyku polskim, w postaci miganej badz
pisanej.

Na lekcjach jezyka polskiego prezentuje si¢ wiele form jezykowych, nikt
jednak nie pokazuje, w jaki sposob (i co najwazniejsze — dlaczego w taki spo-
sob) funkcjonuja one w tekscie't. Gtusi kursanci na lektoracie JPJODG maja
okazje zobaczy¢ i nauczy¢ sie, jak tworzy si¢ rézne formy gramatyczne i w ja-
kich kontekstach si¢ ich uzywa's.

Podczas lektoratéw JPJODG czesto wykorzystywana jest zmodyfikowana
metoda gramatyczno-ttumaczeniowa i chociaz nie zawsze analizuje si¢ teksty
w jezyku polskim pod katem obecnosci w nich konkretnych form gramatycz-
nych (co jest typowe dla tej metody), to zajecia JPJODG charakteryzuja si¢
znaczaca ,,rolg komentarzy gramatycznych jako podstawy nauczania” (Komo-
rowska 2009, 26). Podczas lektoratu wida¢ ogromne zaciekawienie i chgé wy-
konywania wielu drylowych ¢wiczen gramatycznych bez znuzenia taka forma
zajec, czego nie obserwuje sie na zajeciach z cudzoziemcami, gdzie takich tech-
nik pracy si¢ wrecez unika.

4 Czego dowodem jest np. to, ze wielu uczestnikow zna wszystkie pytania przypad-
kéw zaleznych i ich nazwy, a nie rozpoznaje i nie uzywa poprawnie form poszczegdl-
nych przypadkow w tekstach.

15 Chodzi tu przede wszystkim o niewlasciwe uzycie réznych czgsci mowy. Zablo-
kowane procesy akwizycyjne, brak odpowiedniego przedstawienia zjawiska w sytuacji
szkolnej i podobienstwo graficzne wielu stow powoduja, ze leksemow PRACOWITY,
PRACOWAC, PRACA czgsto uzywa si¢ przypadkowo bez $wiadomosci innej ich funk-
cji w polszczyznie (por. Jura 2011, 2014).
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Lektorzy JPJODG

Nauczanie JPJODG odbywa si¢ za pomoca jezyka posrednika, jakim jest PJM:
jest to jezyk wyjsciowy gluchych i jezyk przez nich preferowany (Dlugotec-
ka 2006). Niezbedna jest zatem znajomos$¢ PJM przez lektorow na poziomie
minimum B1/B2, czyli samodzielno$ci jezykowej, co gwarantuje umiejetnosé
wyjasniania w PJM gramatyki jezyka polskiego. Ponadto lektor musi umieé
wypracowywac z grupa metajezyk lub przyjmowac metajezyk wypracowany
przez grupe, przyktadowo umie¢ w PJIM wyjasni¢ istote deklinacji czy aspektu
czasownikow. Niezbedna jest rowniez wiedza o PJM, o kulturze gluchych i zna-
jomos¢ etykiety obowiazujacej w tej spolecznosci, np. sposobow utrzymywania
kontaktu czy przywolywania uwagi (por. Poradnik PZG). Nie bez znaczenia
jest rowniez zaufanie wobec lektorow i stworzenie odpowiedniej atmosfery,
w ktorej glusi nie beda si¢ krepowali, popetiajac btedy. Cenne jest rowniez
pokazanie przez lektordw, ze nie sa ekspertami w PJM i nie maja ani pelnej
kompetencji w tym jezyku, ani pelnej wiedzy na jego temat, co pozwala wy-
rownac¢ nizszy (na co dzien) status spoteczny PIM wzgledem jezyka polskie-
go. Na lektoracie JPJODG jezyki te sg sobie bezwzglednie rowne, a przyktady
wiekszego zrdznicowania danej struktury gramatycznej w jednym jezyku na-
lezy uzupetiaé przyktadami zréznicowania innej struktury w drugim jezyku,
aby unikng¢ niestusznego wniosku o wigkszej ztozonosci czy trudnosci jezyka
polskiego w poréwnaniu z PIM'®,

Lektorzy JPJODG prowadza zajgcia w jezyku dla siebie obcym, ponadto
jest to jezyk o innej modalnosci, co jest bardziej obciazajace fizycznie niz pro-
wadzenie lektoratu w jezyku ojczystym. Najefektywniejsza pracg jest w zwigz-
ku z tym nauczanie w dwuosobowych zespotach lektorskich. Z jednej strony jest
to odcigzenie dla lektorow, z drugiej — wptywa na réznorodnos¢ podczas zajec
z punktu widzenia uczestnikdw 1 podnosi zarowno efektywnos¢ indywidualnag,
jak i efektownos¢ lektoratu'’. Taki sposdb prowadzenia zajgé jest szczegodlnie
cenny na poczatku doswiadczen z jezykiem polskim jako obcym dla ghuchych.
Nalezy podkresli¢, ze podczas zaje¢ aktywny jest zarowno lektor prowadzacy,
jak 1 wspierajacy. Lektor wspierajacy bierze czynny udziat w lekcji, a jego za-
daniem jest ponadto obserwowanie lektora prowadzacego oraz reakcji grupy.
W ten sposdb szybciej zauwazy¢ mozna, ktore wyjasnienia sg najtraftniejsze,
a ktore mniej zrozumiate dla uczestnikéw kursu.

16 Sg to trudne miejsca polszczyzny dla gluchych, jak np. deklinacja czy aspekt,
i trudne miejsca PJM dla styszacych, jak np. ztozono$¢ mimiki, ktora petni funkcje
gramatyczne, czy sktadnia przestrzenna (Tomaszewski 2004, 2007).

17 Analogicznie w zespotach dwuosobowych pracujg thumacze symultaniczni PJM,
zmieniajac si¢ co 15 minut i wspierajac nawzajem oraz kontrolujac thumaczenie, por.
techniki pracy thumaczy Stowarzyszenia Ttumaczy Polskiego Jezyka Migowego (http://
www.stpjm.org.pl/).
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Podczas lektoratu prowadzonego za posrednictwem jezyka fonicznego
wzrok lektora moze czesciowo skupi¢ si¢ na wspomnianych reakcjach uczniow.
Kiedy lektor postuguje si¢ jezykiem wizualnym, takim jak PJM, zmyst wzroku,
uczestniczac jednoczesnie w produkcji i recepcji jezyka, nie jest w stanie w pet-
ni kontrolowaé innych elementéw aktu komunikacji — koncentracja na tresciach
jezykowych powoduje czesto pominigcie tych pozajezykowych. System pracy
w zespotach lektorskich pozwala na szybsze 1 wtasciwsze dostosowanie metod
nauczania jezyka polskiego jako obcego do nauczania ghuchych. Zdarza sie,
ze w trakcie wyjasniania problemu przez lektora prowadzacego lektor wspie-
rajacy proponuje wyjasnienie danej struktury gramatycznej za pomoca innego
przyktadu lub, w wypadku zagadnien z wyzszych poziomdéw czy z zakresu fra-
zeologii lub stylistyki, podaje konstrukcje uzywang przez siebie, a nieuzywang
przez lektora prowadzacego (np. w rynku lub na rynku). Te wielorakie sposoby
dotarcia do kursantow stanowig nie tylko czynnik powodujacy skuteczniejsze
zrozumienie danego problemu, ale rdwniez wptywaja motywujaco na uczestni-
kéw grupy: pojawienie si¢ innej osoby na $rodku sali, zmiana sposobu migania,
pisania, myslenia — to wszystko w sposob znaczacy wplywa na wigksza koncen-
tracje uczestnikow. Ponadto spontaniczne wiaczanie si¢ lektora wspierajacego
w tok zajec¢ lektora prowadzacego tworzy atmosfere swobody komunikacyjnej,
a uczestnicy, idac za tym przykladem, réwniez chetniej si¢ wypowiadaja, co
stanowi wazny czynnik aktywizujacy cata grupe.

Podsumowanie

Podsumowujac nakreslone powyzej roznice w nauczaniu JPJO cudzoziemcodw
i gluchych Polakéw, nalezy wskazac jeszcze jeden aspekt omawianego proble-
mu. Uczestnikami dotychczasowych lektoratow JPJODG byly osoby doroste,
ktore miaty za soba co najmniej kilkanascie lat edukacji w osrodkach dla niesty-
szacych lub szkotach integracyjnych. Ta wieloletnia edukacja okazuje si¢ nie-
skuteczna — zarowno w zakresie ksztattowania kompetencji ghuchych w jezyku
polskim, jak i czesto kompetencji w jezyku migowym i ogolnej swiadomosci je-
zykowej. Dorosle osoby ghuche czesto koncza edukacje szkolng ze znajomoscia
jezyka polskiego na poziomie ponizej B1, a ponadto nie maja wiedzy o swoim
jezyku pierwszym, czyli PIM. Sytuacja taka jest niedopuszczalna, a propono-
wane w niniejszym artykule rozwigzanie jest proba naprawienia wieloletnich
zaniedban. Metoda glottodydaktyczna, z uwzglednieniem specyfiki jezykowe;j
nauczanej grupy, wydaje si¢ obecnie jedynym skutecznym rozwigzaniem dla
dorostych ghluchych, ktérzy chca podnosi¢ swoje kompetencje w jezyku pol-
skim,

Jednak niezaleznie od préb naprawienia zaniedban za pomocg narzgdzi glot-
todydaktycznych nalezy przede wszystkim zmieni¢ obecny nieskuteczny sys-
tem jezykowego ksztalcenia ghuchych i dazy¢ do tego, by glusi Polacy przez

84



Roéznice w nauczaniu j. polskiego jako obcego slyszqcych cudzoziemcow i gluchych Polakow

wszystkie lata edukacji szkolnej mieli jak najpetniejszy dostep zaréwno do je-
zyka polskiego, jak i do jezyka migowego.
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The article briefly presents the involvement of the teachers form the School of Polish Lan-
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W drugiej potowie XX wieku nie istnial wspolny dla wszystkich nauczajacych
JPJO system opisu poziomoéw kompetencji. Okreslanie poziomu znajomosci
jezyka polskiego w poszczegdlnych osrodkach bylto intuicyjne, w zwiazku
z czym znacznie zréznicowane. Stwarzato to ktopotliwe sytuacje, kiedy na
przyktad w jednym miejscu znajomosc¢ jezyka byta okreslana jako poczatko-
wa, w innym zas — jako Srednio zaawansowana. W osrodkach akademickich
organizujacych lektoraty dla cudzoziemcoéw przeprowadzano wewnetrzne
egzaminy ze znajomosci jezyka polskiego; byty to dziatania bardzo potrzeb-
ne — w wielu wypadkach uczacym si¢ niezbgdne byto posiadanie oficjalnego
poswiadczenia znajomosci jezyka polskiego. Wspomniane egzaminy odpo-
wiadaly na te potrzeby i wypelnialy istniejaca luke. Lektorzy i kierownicy
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szkot oraz centrow nauczania JPJO zdawali sobie sprawe z tego, ze niespojne
dzialania trzeba ujednolicic.

Zmiany polityczne i gospodarcze, rozpoczete w Polsce w sierpniu 1980 roku,
ktére doprowadzity kilka lat pdzniej do upadku komunizmu w Europie, wptyne-
ly na tempo zmian w sposobie nauczania JPJO, zintensyfikowaty tez dzialania
zmierzajace do wprowadzenia jednolitego systemu certyfikacyjnego. Pierwsze
kroki podjeto na UJ w Instytucie Studiow Polonijnych i Etnicznych. Z inicja-
tywy Wiadystawa Miodunki opracowano zarys charakterystyki wspotczesnej
polszczyzny', ktory z kolei miat si¢ sta¢ podstawa opisu poziomdw znajomosci
JPJO.

W tym czasie zaczeto dziataé Stowarzyszenie ,,Bristol” stawiajace sobie za
jedno z gtéwnych zadan doprowadzenie do stworzenia polskiego systemu certy-
fikacyjnego spojnego z systemami egzaminacyjnymi innych jezykdéw europej-
skich (zgodnie z zaleceniami Rady Europy). Dzi¢ki takiemu podej$ciu powstata
atmosfera sprzyjajaca opracowaniu polskiego systemu certyfikacyjnego. Nie
byto to jednak proste, poniewaz od poczatku planowano, by powstajacy system
miat charakter panstwowy, a nie byt zwigzany tylko z jednym osrodkiem aka-
demickim. Dazenie to eliminowato w zalazku ewentualne spory ambicjonalne,
z drugiej strony jednak uzalezniato prace nad certyfikacjg od decyzji urzedni-
czych, co nie zawsze sprzyjato przemyslanemu rozwojowi systemu egzamina-
cyjnego.

Energiczne dziatania prof. Wiadystawa Miodunki i niektorych urzednikéw
MEN doprowadzity do powstania Komisji ds. Certyfikacji Jezyka Polskiego
jako Obcego powotanej przez ministra Mirostawa Handkego 21 kwietnia 1999
roku. Byta ona ztozona z przedstawicieli najwazniejszych osrodkow akademic-
kich ksztatcacych cudzoziemcow. Zapleczem dziatan tej komisji byli pracowni-
cy poszcezegolnych osrodkow nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej. Tak
skompletowany zespot podjat prace nad polskim systemem certyfikatowym.
Komisja ds. Certyfikacji zostata rozwigzana w roku 2003, a w jej miejsce mi-
nister Krystyna Lybacka powotala Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego, do czego konieczne bylo znowelizowanie
ustawy o jezyku polskim.

Zanim powstata grupa uktadajaca testy do poszczegdlnych sesji egzami-
néw panstwowych, odpowiednie zestawy zadan przygotowywaly poszczegolne
osrodki, ktore byty takze odpowiedzialne za ich ostateczny ksztalt i powielenie
oraz za nagranie ptyt z zadaniami na rozumienie ze shuchu. Pierwsze testy ulo-
zono w Krakowie, potem w Lublinie, Wroctawiu (w roku 2005) i w Katowi-
cach. Dla 0sob zaangazowanych w te prace byto to duze i wazne doswiadczenie.
Uczyto m.in. umiej¢tnosci dopasowywania stopnia trudnosci zadan do poziomu

' Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego, opracowane przez komisje
ekspertéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, pod red. Wtadystawa Miodunki, wyd. 2,
Krakow 1993.
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znajomosci jezyka, prawidlowego doboru zadan, whasciwej ich punktacji. Ko-
nieczne byto dobranie do nagran oséb o milym glosie i wyrazistym sposobie
artykulacji i wreszcie posiadanie technicznych umiejetnosci prawidtowego roz-
lozenia zadan na arkuszach egzaminacyjnych.

Szkota Jezyka Polskiego zorganizowata we Wroctawiu kilka egzamindow
certyfikatowych (pierwszy w roku 2004), stajac si¢ jednym z polskich o$rod-
kow egzaminacyjnych.

W pracach zwiazanych z polskim systemem certyfikatowym nieprzerwanie
biorg udziat dwie osoby: Matgorzata Pasieka i Anna Dabrowska. W roku 2001,
kiedy zaczely si¢ — jeszcze na Uniwersytecie Jagiellonskim — prace certyfika-
cyjne, od poczatku uczestniczyty w nich Urszula Dobesz i Anna Burzynska-Ka-
mieniecka zaraz pozniej dotaczyt — na krotki czas — Grzegorz Krajewski. Osoby
te przeprowadzity we Wroctawiu egzamin pilotazowy. M. Pasieka, U. Dobesz
i A. Burzynska-Kamieniecka opracowaty na zlecenie Panstwowej Komisji Po-
swiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego Przyktadowy test dla po-
ziomu podstawowego: PL—B1 (Warszawa 2008), Przykladowy test dla poziomu
Sredniego: PL—-B2 (Warszawa 2008) oraz Przykiadowy test dla poziomu zaawan-
sowanego: PL—C2 (Warszawa 2008). Anna Burzynska-Kamieniecka uczestniczy-
fa w pracach Zespotu Autorow Zadan i Egzaminatordw (przygotowanie Standar-
dow wymagan egzaminacyjnych —w wersji 1 1 1l oraz Vademecum egzaminatora,
porzadkowanie banku zadan, weryfikacja i opracowanie zadan egzaminacyjnych
oraz testow). Te same prace byly udziatem Malgorzaty Pasieki i Urszuli Dobesz.
Anna Burzynska-Kamieniecka w latach 2002-2009 sprawowata opieke nad ze-
spotem zajmujacym si¢ testowaniem sprawnosci rozumienia ze stuchu, kierujac
jego pracami, ktére polegaty m.in. na opracowywaniu i weryfikacji zadan do te-
stowania rozumienia ze shuchu, przygotowywaniu cze¢sci egzaminu certyfikato-
wego poswieconej sprawnosci stuchania, ustaleniu kryteriéw oceny zadan testu-
jacych stuchanie, analizie rezultatdéw egzaminu w czgsci A: Rozumienie ze stuchu.
Brata takze udziat w warsztatach szkoleniowych dla egzaminatorow, podczas kto-
rych m.in. prowadzita szkolenia z zakresu egzaminowania sprawnosci rozumienia
ze stuchu.

Malgorzata Pasieka od poczatku pracuje w Grupie Roboczej ds. Testow, dzia-
Tajacej przy Komisji ds. Certyfikacji Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego
MEN; zajmowala si¢ przygotowaniem zestawow zadan testowych do prototypo-
wych testow certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego na poziomie progo-
wym, srednim i zaawansowanym, a nast¢pnie brata udziat w opracowaniu proto-
typowych testéw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego oraz uczestni-
czyta w przeprowadzeniu probnego egzaminu pilotazowego.

Magdalena Swiatek (Krzyzostaniak) bierze udziat w pracach zespotu auto-
row zadan i egzaminuje od roku 2009, obecnie przebywa na urlopie macierzyn-
skim.

Absolwenci specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego jako obcego: Dorota
Krol-Lapiak, Anna Madrecka, [zabela Hyzynska, L.ukasz Rogozinski sa w gru-

89



Anna Dabrowska

pie autorow zadan, przy czym Anna Madrecka jest rowniez egzaminatorkg. Na
wiosne 2014 roku do grupy Zewngtrznych Autoréw Zadan i Egzaminatorow
dotaczyly dwie lektorki wspotpracujace ze Szkota: Monika Mtynarczyk i Do-
bromita Wronska.

Osrodek wroctawski, podobnie jak pozostate biorgce udziat w certyfikacji,
bardzo duzo zyskat dzigki wprowadzeniu jej w zycie. Nie do przecenienia jest
ujednolicenie poziomdéw nauczania, zmiany w sposobie nauczania cudzoziem-
cow (rownomierny nacisk ktadziony na wszystkie sprawnosci), poprawienie
umiejetnosci ukladania zadan testowych. Rownie wazne jest zintegrowanie
srodowiska glottodydaktykow polonistow, state kontakty z przedstawicielami
innych osrodkow. Doswiadczenia zebrane przez zaangazowanych w certyfika-
cje wspotpracownikdow szkoty przekazywane sg kolezankom i kolegom niebio-
racym udzialu w certyfikacji, a takze ksztalconym przez nas przysztym lekto-
rom.

W skali lokalnej odzwierciedla si¢ to, co dzieje si¢ w Polsce, w Europie i na
swiecie.
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Co to jest biedlonga, czyli o btedach
pisowni w pierwszym roku nauki JPJO
studentéw z Chin. Wyniki analizy jako$ciowe;j

On the spelling errors during the first year of teaching Polish as a foreign
language to the learners from China. Results of qualitative analysis

ABSTRACT

The article presents difficulties in writing in Polish alphabet experienced by beginner stu-
dents whose first language is Chinese. The article highlights the typology of writing errors
(with examples) resulting from the qualitative analysis of the research material: 50 essays
written by nine students. The research proves that groups including students from China
require considerable time and effort to practise Polish spelling and pronunciation as some
of the errors result from the differences between Polish and Chinese phonological systems,
while the awareness of teachers and learners of these differences enables identification of
areas of considerable difficulty to the students.

KEY WORDS

Chinese language, Chinese writing, Polish writing, spelling errors, writing errors, spelling,
writing, teaching Polish as a foreign language, student from China, typology

1. Wstep

Nauczanie jezyka polskiego studentéw z Chin stanowi dla lektora (i ucza-
cych si¢) wielkie wyzwanie. Jezyk polski i jezyk chinski naleza do odlegtych
rodzin jezykowych, a réznice we wszystkich podsystemach jezykowych sa
znaczace. Nauczyciel podczas zaje¢ nie moze odwolywac si¢ ani do inter-
nacjonalizmoéw, ktére funkcjonujg w zachodnim kregu kulturowym, ani do
wspolnego kodu kulturowego czy podstawowych informacji realioznawczych,
geograficznych, historycznych. Problemy gramatyczne poruszane na poczat-
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kowym etapie nauki okazujg si¢ trudne do zrozumienia dla studentéw. Roznice
kulturowe powoduja nieporozumienia, a techniki pracy typowe dla podejscia
komunikacyjnego, do ktérych przyzwyczajeni sg lektor i studenci z blizszych
kregdw kulturowych, staja si¢ przynajmniej na poczatku bezuzyteczne. Wie-
dza lektoréw na temat uczniow z Chin opiera si¢ na wyobrazeniach, lekturze
tekstow (gldwnie obcojezycznych) i przede wszystkim na wtasnych doswiad-
czeniach!. Mierzac si¢ z wyzwaniem uczenia studentéw z pierwszym jezykiem
chinskim, lektor powinien pamigta¢ o kilku istotnych kwestiach. Studenci sa
przyzwyczajeni do technik nauczania stosowanych w kulturze konfucjanskie;j:
odwzorowywania oraz powtarzania (zob. Marton i in. 1996). Studenci uczg sig¢
wolniej niz osoby z europejskiego kregu kulturowego, dlatego tempo pracy po-
winno by¢ mniejsze. Niezwykle wazne w procesie uczenia si¢ jezyka polskie-
go przez studentow z Chin jest powracanie do poznanych uprzednio zagadnien
gramatycznych i pdl tematycznych. Nalezy poswieci¢ duzo czasu ¢wiczeniom
fonetycznym, umiejetnosci zapisywania i odczytywania wyrazow.

W niniejszym artykule pragniemy przedstawi¢ wyniki analizy niewielkie-
go fragmentu rozlegtego obszaru badawczego, jakim sg zagadnienia zwigzane
z nauczaniem JPJO studentow z Chin. Omdéwimy niektore trudnosci w uczeniu
chinskich studentéw polskiej grafii. W tym celu dokonatysmy poréwnawczego
opisu systemdw pisma polskiego i chinskiego oraz przeprowadzitysmy jako-
sciowg analiz¢ prac pisemnych i wyodrgbnity$my kilka typow btedow zapisu,
wynikajacych z tego materialu. Zaprezentujemy rezultaty badania, a wiec typy
btedow graficznych popetianych przez Chinczykow uczacych si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego. Zajecie si¢ problematykg nauczania studentow z pierwszym
jezykiem chinskim wynika z coraz wigkszego zainteresowania osob z Chin stu-
diami na polskich uczelniach. Z roku na rok przybywa chinskich kandydatow
do podjecia studiow w jezyku polskim.

Wyszty$my z zalozenia, ze poprawna pisownia znakow polskiego alfabetu
znacznie watwia studentom komunikacj¢ wszedzie tam, gdzie musza oni postuzy¢
si¢ pismem odrgcznym: w urzedach, na uczelni, w akademiku. Blgdna pisownia
znakdow alfabetu moze prowadzi¢ do niepowodzenia w komunikacji, szczegdlnie
w wypadku zapisu chinskich imion, nazwisk czy adresu zamieszkania.

Definicj¢ btedu pisowni — z kilkoma zastrzezeniami — przyjmujemy za Joanng
Zawadka: Przez bledy grafii rozumiem wszelkie odstepstwa od prawidlowego pod
wzgledem graficznym zapisu liter wchodzgcych w sklad alfabetu polskiego, polg-
czen miedzyliterowych, a takze charakterystycznych dla naszego jezyka: dwuzna-
kow i trojznaku (2013, 281). Po pierwsze, rozpatrujemy tutaj nie tylko zapis liter,
ale takze grafi¢ innych znakow alfabetu polskiego, czyli cyfr rzymskich i arab-

! Kilka artykutéw o nauczaniu JPJO napisata Malejka (2007, 2010) oraz badacze
zajmujacy si¢ problemami poprawnej wymowy, np. Tambor (2001, 2010), Majewska-
-Tworek (2010).
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skich oraz znakéw interpunkcyjnych. Po drugie, niezwykle trudno jest wytyczy¢
jasng granic¢ miedzy prawidlowym zapisem danego znaku a jego nieprawidtowa
wersja w pismie odrecznym. Biorac pod uwage powyzsze, za blgdne uznajemy te
warianty znakow polskiego alfabetu, ktorych ksztalt graficzny utrudnia lub unie-
mozliwia ich prawidlowe odczytanie. Interesujg nas rowniez te znaki, ktorych
forma graficzna znacznie odbiega od wzorcowej’. Nie poswiecamy tutaj uwagi
btedom ortograficznym, takim jak rozdzielna i taczna pisownia, prawidlowy zapis
liter jednobrzmiacych (ha : ce ha, zet : er zet, u zwykle : o kreskowane), poniewaz
reguly pisowni czesto sa umotywowane historycznie, wymagajg pamigciowego
opanowania i nie wptywaja na prawidlowe odczytanie tekstu. Nie zajmujemy si¢
poprawnoscia interpunkcyjng; staramy si¢ ograniczy¢ analize¢ znakoéw przestan-
kowych do opisu ich formy graficzne;.

Nie tworzymy arbitralnej typologii, lecz przedstawiamy wyniki analizy ja-
kosciowej opartej na niewielkiej probie badawczej (materiat stanowi 50 prac
pisemnych z pierwszego roku nauki dziewigciorga studentow). Staramy si¢
rowniez ustali¢, jakie sa prawdopodobne przyczyny powstania btedow, odwotu-
jac sie do mozliwego negatywnego transferu zasad pisowni z jezyka pierwszego
studentdéw lub z innego jezyka obcego oraz z roznic w podsystemie fonologicz-
nym jezyka polskiego i chinskiego. Dodatkowo opisujemy nasze spostrzeze-
nia z lektoratow jezykowych, na ktorych wystgpowaty$my w roli nauczycielek
i dzigki tej roli mogty$my prowadzi¢ obserwacje uczestniczaca.

2. Literatura przedmiotu

W literaturze poswieconej nauczaniu jezyka polskiego jako obcego nie ma wielu
prac dotyczacych nauczania polskiej grafii. Podreczniki metodyczne, zgodnie ze
wskazowkami zawartymi w ESOKJ (Europejski System Opisu Ksztatcenia Je-
zykowego 2003), prezentuja polski alfabet i zasady polskiej pisowni (zob. Seret-
ny, Lipinska 2005). Autorzy metodyk przedstawiajg rowniez techniki nauczania
pisowni, takie jak przepisywanie, odwzorowywanie oraz réznego rodzaju dyk-
tanda®. Wsrdéd podrecznikow warto wspomniec o podreczniku poswieconym ¢wi-
czeniom polskiej ortografii Nie ma rozy bez kolcow Lipinskiej oraz o ¢wiczeniach
grafii w Podreczniku jezyka polskiego dla srodowisk rosyjskojezycznych Konop-
ki*. W literaturze podkresla si¢, ze nauka poprawnego zapisu nie powinna ograni-
cza¢ si¢ do podania niezb¢dnych informacji, ale musi opiera¢ si¢ na ksztatceniu

2 Zob. Awramiuk (2006), Wrébel (1979).

3 Zob. Seretny, Lipinska (2005, 2008), Dabrowska, Dobesz, Pasieka (2010), Komo-
rowska (2005).

4 Lipinska (2012), Nie ma rézy bez kolcow. Cwiczenia ortograficzne dla cudzoziem-
cow, Krakow; Konopka (1999), Podrecznik jezyka polskiego dla srodowisk rosyjskoje-
zycznych, Warszawa.
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umiejetnosei i wyrabianiu nawykdw (zob. Krzyzyk 2007). Odnalazty$my niewie-
le prac poswigconych typom bledow grafii popetnianych przez cudzoziemcow.
Te, ktore sa, zajmuja si¢ bledami Japonczykdw, Koreanczykow czy Chorwatow”.
Propozycj¢ systematyzacji i opisu bledow pisowni przedstawia Zawadka, podkre-
slajac, Ze jest to temat rozlegly (2013).

3. Systemy pisma — wprowadzenie

Bledy pisowni moga wynikaé z roznic migdzy systemem pisma, ktorym student
postuguje sie na co dzien, a systemem pisma jezyka docelowego. Krotko scha-
rakteryzujemy oba systemy, poniewaz: Porownanie réznych systemow pisma
pozwala postawi¢ lepszq diagnoze, jakiej wiedzy fonologicznej i morfologicznej
wymaga dany system ortograficzny na poczgtku nauki czytania i pisania, oraz
dostrzec zwigzek miedzy danym systemem pisma a rozwojem Swiadomosci jezy-
kowej (Awramiuk 2006, 78). Bardzo wazna jest informacja, jakim jednostkom
fonologicznym odpowiadaja najmniejsze elementy graficzne w pismie chin-
skim i polskim, poniewaz relacja znaku i jednostki fonologicznej wptywa na
percepcje stuchowa w jezyku przyswajanym. W pismie polskim najmniejsza
jednostka jest grafem, ktory graficznie odpowiada jednej literze lub grupie liter,
fonologicznie reprezentuje fonem (zob. Encyklopedia jezykoznawstwa ogol-
nego). W pismie chinskim natomiast grafem reprezentuje pojecie lub sylabe
albo pojecie 1 sylabe jednoczesnie. Ponadto Chinczycy rozpoczynajgcy nauke
jezyka polskiego w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw to
przewaznie osoby, ktére ukonczyty juz liceum lub czteroletnie studia licencjac-
kie w Chinach. Sa to wiec ludzie dorosli, ktorzy znaja zasady ortograficzne
1 interpunkcyjne obowigzujace w pisSmie chinskim i wypracowali juz indywi-
dualny charakter pisma. Sposob zapisu znakow natywnego jezyka studentow
iich ksztatt graficzny moga negatywnie wplywac na proces uczenia si¢ systemu
pisma jezyka obcego (zob. Zawadka 2013, 281-282). Ponizej przedstawimy
oba systemy pisma i wskazemy zasadnicze réznice migdzy nimi.

3.1. System pisma polskiego

Do zapisu fonemoéw jezyka polskiego zaadaptowano alfabetyczne pismo tacin-
skie, ktore na gruncie polskim w toku ewolucji nieco si¢ zmienito. Niektdrych
symboli uzyto do zapisu innych fonemdéw niz w tacinie, np. litery c. Dla fone-
mow nieistniejacych w acinie stworzono nowe grafemy poprzez dodanie znaku
diakrytycznego do juz istniejacych liter, np. g, S, z, / lub poprzez taczenie ze

5 Por. Kryzan-Stanojevi¢ (2008), Lisowski (2010), Sieradzka-Baziur, Majtczak
(2008).
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sobg symboli, tworzgc dwuznaki i trojznak, np. cz, rz, dzi (zob. Kiinstler 1970).
Polski afabet liczy 35 liter, razem z g, v, x, ktére sg uzywane tylko w wyrazach
obcego pochodzenia. Znacznie wigcej jest grafemow, ktorych w zaleznosci od
koncepcji fonologicznych (przypomnijmy: grafem odpowiada fonemowi) moze
by¢ od ponad trzydziestu do czterdziestu kilku. Polskie znaki mozna podzie-
li¢ na:

o litery:abcdefghijklmnopgrstuvwxyz,

»  litery ze znakami diakrytycznymi: g e ¢ nsz oz,

. dwuznaki: ch cz dz dz dz rz sz,

*  jeden tréjznak dzi,

*  cyfry rzymskie,

*  cyfry arabskie,

*  znaki interpunkcyjne (zob. Seretny, Lipinska 2005, 45-55).

Niewielki zasob liter alfabetu polskiego wynika z jego fonologicznego charak-
teru®. Dla poszczegolnych fonemow jezyka polskiego funkcjonuja odpowiednie
grafemy w pismie. Nie ma natomiast zwigzku miedzy grafemem a znaczeniem.
Grafem reprezentuje fonem: ortografia polska blizsza jest reprezentacji fonolo-
gicznej niz fonetycznej (...), reprezentuje poziom glebinowo fonologiczny (Aw-
ramiuk 2006, 99-100). Oczywiscie grafem moze by¢ pojedynczym znakiem
pisarskim reprezentujgcym rézne fonemy, np. grafem s w stowie sarna stanowi
symbol fonemu [s|, ale w stowie siano symbolizuje migkki fonem |g|. Dwuznaki
sg z kolei grafemami reprezentujacymi jeden fonem, np. znaki s oraz z w sto-
wie szaro budujg grafem sz, ktdry stanowi symbol fonemu [f]. Jeden grafem
moze réwniez zastgpowaé w pismie dwa fonemy, np. znak g w stowie blgd
oznacza fonemy [0| i [n|. Nalezy pamietaé, ze litery nie reprezentujg glosek, ale
sg najmniejszymi jednostkami pisarskimi. Grafemy rowniez nie odpowiadaja
gtoskom, lecz fonemom, np. grafem d w stowie kod odrdznia je semantycz-
nie od wyrazu kot. W pismie funkcjonujg wiec zasady, ktorych ,,nie stychaé”.
W zapisie trzeba uwzgledni¢ niestyszalng réznice migdzy mata i duza litera,
migdzy u a 6, miedzy Z a rz, migdzy A i ch, w niektorych kontekstach miedzy
i aj. Rowniez pisownie taczna i rozlaczng trzeba opanowac, poniewaz w mowie
gloski oraz stowa sq lgczone w pewne calosci (Seretny, Lipinska 2005, 46), np.
proklityki (w domu) czy enklityki (myje sie).

Oprdcz wymienionych réznic w pismie i mowie warto wspomnie¢ o zasadach,
wedtug ktorych powinno si¢ stawia¢ znaki alfabetu polskiego. W pismie odrecz-

6 (...) systemy, w ktorych zachodzi zwiqzek bezposredni miedzy znakiem pisarskim
a dzwigkiem, postugujq sie z reguly stosunkowo niewielkq iloscig znakow pisarskich (...)
natomiast systemy, w ktorych zachodzi zaleznos¢ miedzy znakiem pisarskim a znacze-
niem oddawanego wyrazu, postugujq sie z reguly bardzo duzgq iloscig symboli (Kiinstler
1970, 16).
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nym znaki powinny by¢ pisane tacznie, w pismie drukarskim — nie. Ponadto nie
powinno si¢ pisa¢ drukowanych liter. Nalezy uzywa¢ znakéw diakrytycznych
(kropki, kreski, ogonka). Nalezy przestrzega¢ regut ortografii (np. stawianie du-
zych 1 matych liter) i interpunkcji polskiej oraz zostawia¢ pauzy miedzy wyraza-
mi zgodnie z zasadami ortograficznymi. Znaki pisma odrgcznego powinny byc¢
ksztaltne i czytelne (zob. Gieysztor 1973; Seretny, Lipinska 2005; Wrobel 1963,
1979). Najmniejsza jednostka graficzng w pismie alfabetycznym sg litera, cyfra
i znak interpunkcyjny lub grupa liter reprezentujace dany fonem.

3.2. System pisma chinskiego

Pismo chinskie tworzg znaki, ktore symbolizuja najmniejsze jednostki znacze-
niowe jezyka, czyli morfemy. Pismo w swojej dzisiejszej formie uksztattowato
si¢ w czasach dynastii Han (202 r. p.n.e.—220 r. n.e.). Wspotczesnie liczbe zna-
koéw szacuje sig na ponad 40 tys., ale w uzyciu potocznym znajduje si¢ okoto
6 tys. znakow (zob. Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego 1993, 396-397).
Pismo chinskie jest pismem ideograficzno-fonetycznym, co oznacza, ze jego
znaki odsytajg zaréwno do znaczenia, jak i do warstwy dzwigkowej. Niektdre
znaki odsytaja tylko do tresci, inne informuja o wymowie. Znaki chinskie juz na
przetomie I i Il wieku n.e. zostaly podzielone na sze$¢ kategorii:

piktogramy proste;

piktogramy abstrakcyjne;

piktogramy ztozone;

znaki piktograficzno-fonetyczne;

znaki zapozyczone;

odwrdcone komentarze’ (zob. Kiinstler 2007).

SNk L=

Piktogramy proste sg najstarsza kategorig znakow pisma chinskiego. Ich forma
graficzna imituje ksztatty ludzi, przedmiotdéw, zwierzat, zjawisk przyrody, np.
znak | [|[shan], pol. gora, jest rysunkiem szczytow gorskich, 7K [shui], pol. woda,
obrazuje ptynaca rzeke czy znak ‘& [huo], pol. ogien, schematycznie przedstawia
ptomien. Nastepng kategorig znakow sg piktogramy abstrakcyjne. Znaki te nie
odwzorowuja ksztattdéw konkretnych przedmiotow, zwierzat, ale z ich budowy
mozna domysla¢ si¢ znaczenia. Symbolizuia nojecia abstrakcyjne: liczby czy
relacje przestrzenne. Do tej kategorii naleza: I [shang] okre$lajacy kierunek ru-
chu w gore/do gory lub miejsce nad czyms; znak [H][ao] oznaczajacy przymiot-
nik wklesty. Mlodsza i liczniejsza od dwoch poprzednich jest kategoria znakow

7 Podziatu znakow chinskich na sze$¢ kategorii dokonat chinski uczony Xu Shen
w swoim dziele Shuowen jiezi (Objasnianie znakow prostych i wyjasnienia znakow zio-
zonych).
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zlozonych. Znaki tej kategorii powstawatly na zasadzie taczenia piktogramdéw
prostych, a ich elementy sktadowe wskazywaly znaczenie. Przykltadami zna-
kow ztozonych sa: BH[ming], pol. jasny, ktorego prawy element to znak sforice,
a lewy — ksigzyc; znak [k [xil], pol. odpoczywac, ktérego prawy element to
forma skrécona znaku czlowiek, lewy element to drzewo, dostownie — ,,czto-
wiek pod drzewem”; znak I [nan], pol. mezczyzna, ktérego gérny element
symbolizuje pole, a dolny sife. Mlodsza od znakéw ztozonych jest kategoria
znakéw zapozyczonych. ,,Znakiem zapozyczonym jest znak nalezacy do jednej
z trzech poprzednio omdwionych kategorii, uzyty dla zapisania innego wyra-
zu, niemajacego zadnych zwiazkéw etymologicznych z wyrazem, dla ktérego
dany znak powstal” (Kiinstler 1970, 107). Znak #j¢ [lai] pierwotnie oznaczat
pszenice, nastepnie zaczal by¢ uzywany do zapisu jednakowo brzmigcego cza-
sownika przyjs¢. Wspotczesnie wyraz pszenica zapisywany jest innym znakiem
( /]N8¢ ). Znak Fk [yong] oznaczat brodzi¢, z czasem zaczat rowniez symboli-
zowac przymiotnik wieczny 1 w takim znaczeniu ten znak funkcjonuje do dzis.
Najliczniejszg i najmlodsza grupa znakow sa znaki piktograficzno-fonetyczne
(inaczej fonetyczno-semantyczne, fonetyczno-ideograficzne). Stanowia po-
nad dziewieédziesigt procent wspdtczesnych znakdéw. Znaki te sg zbudowane
z dwoch elementow: fonetycznego, wskazujacego przyblizong wymowe znaku,
oraz ideograficznego, przypisujacego znak do danej kategorii semantyczne;j®.
Czes¢ semantyczna znaku to tzw. klucz semantyczny. Wyrdznia si¢ 214 kluczy
semantycznych. Dotyczy to tylko znakow tradycyjnych, uzywanych dzisiaj na
Tajwanie. Uproszczone na przetomie lat piecdziesiatych i szes¢dziesiatych znaki
w ChRL sa grupowane wedhlug kilku réznych systeméw w zaleznosci od stow-
nika (Kiinstler 2000, 51-52; Zajdler 2008, 116). Przyktadami tej grupy znakéw
sg: Jf[hou], pol. malpa, w ktérym lewy element jest semantyczny, a prawy fo-
netyczny; %% [chad], pol. herbata, w ktorym gérny element sygnalizuje kategorig
semantyczng, a dolny przyblizong wymowe’. Znaki piktograficzno-fonetyczne
sa wspotczesnie jedyng produktywna kategorig. Ostatnia z wymienionych ka-
tegorii, tzw. znaki odwrdcone, nie zostata szerzej opisana w literaturze. Zalicza
si¢ do nich jedynie siedem znakow.

Znaki chinskie sa zbudowane z kresek — najmniejszych elementdéw graficz-
nych pisma chinskiego. Istnieje dwanascie podstawowych kresek, ale kazdy
znak sktada si¢ z réznej ich liczby, np. znak —[y1], pol. jeden, to jedna pozio-

8 Zawarty w nich pierwiastek graficzny, stanowigcy element fonetyczny, nie prze-
kazuje jednoznacznie informacji o fonetyce danego wyrazu we wspoilczesnym jezyku
chinskim. Wymowa znaku moze by¢ zblizona, przez podobienstwo naglosu lub wyglosu,
do wymowy wyrazu z takim samym elementem fonetycznym, jednak jego wartosé¢ fone-
tyczna moze takze by¢ blizsza brzmieniu danego wyrazu w epokach wezesniejszych lub
w innym z dialektow (Zajdler 2008, 115).

? Wigkszos¢ przyktadow w tym podrozdziale pochodzi z: Kiinstler 1970.
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ma kreska, a znak 7K [yong], pol. wieczny, to siedem roznych kresek. W zapi-
sie chinskich znakéw niezwykle wazne sg kolejnos¢ stawiania kresek oraz ich
kierunek — lgczenie poszczegolnych kresek, przy jednoczesnym zachowaniu ich
Scisle ustalonego porzgdku, eliminuje zasadniczo znaczng czes¢ ewentualnych
nieporozumien wynikajgcych z trudnosci identyfikacji znaku (Kiinstler 1970,
46). Kazdy znak wpisany jest w kwadrat. Znaki sg pisane rozdzielnie i uktadane
w wiersze pionowe lub poziome. Tradycyjnie znaki sa zapisywane kolejno od
gbry do dotu i grupowane w kolumny pionowe uktadane od prawej do lewe;j
strony. Wspodtczesnie wystepuja rowniez wersy poziome ze znakami pisanymi
od lewej do prawej strony. Nie ma duzych i matych znakow w obrgbie jednego
stylu pisma'®. Wspdtczesnie stosuje si¢ znaki interpunkcyjne, takie jak kropka,
przecinek, znak zapytania, wykrzyknik, myslnik i inne. Kropke w pismie chin-
skim tworzy mate kétko ( - ) umieszczone nieznacznie powyzej dolnej linii
tekstu, przecinek przypomina ksztaltem ten uzywany w pismie polskim, z ta
roznicg, ze jest krotszy i nie wykracza poza dolng lini¢ pisma ( > ). Istnieje row-
niez specjalny przecinek do oznaczania wyliczen ( ~ ). Cudzystow jest otwiera-
ny i zamykany na gorze (”...””). W tekscie cigglym nie ma wigkszych odstepow
pomigdzy wyrazami — odstgpy pomigdzy znakami-morfemamami oraz pauzy
mi¢dzy wyrazami kilkumorfemowymi sg takie same.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania:

1. Podstawowg jednostkg graficzng w piSmie chinskim jest znak, np. ¥ (pol.
zaimek osobowy ja), w pis$mie polskim litera.

2. Grafem w pi$mie chinskim reprezentuje pojecie, natomiast w pismie pol-
skim fonem;

3. Wspolczesnie jeden znak pisma chinskiego symbolizuje jedng sylabe
(w jezyku chinskim znak = grafem = morfem = sylaba), jeden znak jezyka
polskiego to w duzym uproszczeniu jeden grafem, z kolei jeden grafem
moze reprezentowac kilka réznych foneméw. Ponadto dwa znaki pisma
polskiego moga budowaé jeden grafem. Natomiast dwa znaki chinskie
prawie nigdy nie tworza jednego grafemu''.

4. Znak chinski zbudowany jest z kresek, kazda litera alfabetu polskiego
traktowana jest jako osobna jednostka pisarska.

0'W dziejach pisma chinskiego wyodrebnito sie wiele stylow pisarskich, w ktérych
ksztalt graficzny znakow znacznie si¢ od siebie rézni. Przyktadami stylow pisarskich sa:
pismo wielkopieczeciowe, pismo matopieczeciowe, pismo trawiaste.

' Wyjatek od tej reguly stanowi znak 53 [er], ktory przejety z dialektu pekinskiego,
wystepuje jako sufiks niektorych sylab, przy czym sylaba i sufiks zostaja Sciagnigte
w jedng sylabe, np. gai + er > gar (zob. Kiinstler 2000, 219-244) .
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5. Znaki pisma chinskiego stawia si¢ osobno, litery polskie w pisSmie
odrecznym nalezy taczy¢.

6. W pismie chinskim nie ma rozréznienia na duze i mate znaki, ktére
wystepuja w pismie polskim.

7. W pismie chinskim nie ma odstepéw miedzy wyrazami, w pismie pol-
skim kazdy wyraz stawiany jest osobno.

8. W pismie chinskim znaki mogg by¢ zapisywane wertykalnie lub horyzon-
talnie, w pismie polskim tylko horyzontalnie.

9. W obu systemach pisma istnieje interpunkcja, ale niektére znaki
przestankowe sg rézne, s3 tez stawiane w innym potozeniu wzgledem
linii tekstu.

4. Material badawczy i przyjeta metoda

Opisane réznice pomi¢dzy dwoma odmiennymi systemami pisma oraz wielolet-
nie dos§wiadczenie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego studentow z Chin
sktonity nas do przeprowadzenia badan nad bledami grafii.

Wybér metody badawczej podyktowany zostat przez dobdr proby. Materiat
badawczy stanowi pigcdziesiat prac napisanych przez dziewigcioro studentow
z Chin w czasie pierwszego roku nauki jezyka polskiego. Uzupethienie tekstow
stanowig uwagi zebrane dzieki obserwacjom studentéw chinskojezycznych
podczas lekcji.

Pisemny material badawczy to zardwno teksty pisane podczas testow seme-
stralnych, jak i prace domowe. Studenci to uczestnicy Rocznego Kursu Przy-
gotowawczego dla kandydatow na studia w jezyku polskim na Uniwersytecie
Wroctawskim. Program kursu obejmuje 720 godzin lekcyjnych, ktore sg reali-
zowane w ciggu dwdch semestrow nauki. W pierwszym semestrze szczegolny
nacisk ktadziony jest na sprawnos¢ komunikacyjna i zapoznanie z systemem
jezyka polskiego, w drugim natomiast na poszerzanie pol tematycznych zwigza-
nych z przysztymi kierunkami studiow uczestnikow kursu. Podczas lektoratow
uczniowie poznajg podsystemy jezyka polskiego (leksykalny i gramatyczny)
oraz rozwijaja poszczegdlne sprawnosci jezykowe: rozumienie ze stuchu, rozu-
mienie tekstu pisanego, méwienie i pisanie. W doskonaleniu sprawnosci pisania
szczegllng wage przywigzuje si¢ zarowno do kompozycji tekstu, poprawnosci
leksykalnej i gramatycznej, jak i do prawidtowego zapisu (ksztattnego stawia-
nia znakow polskiego alfabetu, przestrzegania regut polskiej ortografii i inter-
punkcji).

Jak juz wspomniano, o wyborze metody badawczej zadecydowata liczba prac
stanowigcych materiat do analizy. Jako ze badania jakosciowe, majace charakter
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subiektywny, eksploracyjno-opisowy, sa ukierunkowane na proces (w tym wy-
padku akwizycje jezyka polskiego przez studentow chinskojezycznych), pozwo-
lity na opis problemu i wnioskowanie z przestanek przy ograniczonej liczebnie
grupie badanych (zob. Lipinska-Derlikowska 2004, 4-5). Aby zebrane dane byty
wiarygodne, zastosowaty$Smy nastgpujace metody i formy badawcze:

a) Studium przypadku/przypadkow (tzw. case studies) — metoda pozwolita
wyselekcjonowac obiekt badan. Do ich przeprowadzenia konieczne byto wska-
zanie zbiorowego studium przypadku (Kubinowski 2011, 171-177), a wiec kil-
ku przypadkow intencjonalnie dobranych, by poglebi¢ zrozumienie problemu
nabywania umiejetnosci pisania w jezyku polskim przez studentéw z Chin. Sg
to osoby majace wyksztalcenie srednie lub wyzsze. Studenci majg wigc juz wia-
sny charakter pisma.

b) Elementy obserwacji uczestniczacej — metoda ta polegata na partycypacji
nauczyciela badacza w sytuacjach podczas codziennego lektoratu jezyka pol-
skiego jako obcego dla badanych studentow chinskojezycznych. Obserwacja
wymagata regularnego i konsekwentnego rejestrowania przez nauczycieli tego,
co zostato zaobserwowane, a wigc dziatan jezykowych i interakcji uczestnikow,
sposobow zapisu (Kubinowski 2011, 200-206).

¢) Badanie dokumentow i wytwordéw — dokumenty pisane stanowig doskona-
e zrodto utrwalania zapisu i bogaty zbior informacji (Kubinowski 2011, 214—
219), jak juz wczesniej wskazano, sg fundamentem przeprowadzanych badan.

5. Analiza jakoS$ciowa

Przy opisie btedow grafii przydatne sa nastgpujace terminy: dolna (inaczej:
gtéwna) linia pisma, srodkowa linia pisma i gorna linia pisma. Pozostate okre-
slenia nazywajace typy btedow zostaly badz zaczerpnigte z prac Wrobla doty-
czacych nauczania pisowni (zob. Wrébel 1963, 1979), badz sa nasza propozycja
terminologiczng. Opisane ponizej typy bteddw wynikaja, co nalezy zaznaczy¢,
z materiatu badawczego i nie stanowig arbitralnej typologii.

Wyréznitysmy trzy podstawowe typy btedow zapisu: na poziomie znakdw
graficznych, na poziomie wyrazu i na poziomie zdania.

5.1. Bledy na poziomie znakéw graficznych

Tabela 1
I. Bledy na poziomie znakéw graficznych
Typ bledu: Przyklady:
1. Negatywny transfer z pisma chin- (s \]\[ P
skiego (z P1) lub z innego pisma ___ﬂ[LfL

obcego (P2)

2. Przenoszenie znakow drukarskich |
do pisma odrgcznego C z-?’- f"l { I-Q’,Z{gk / hnk’
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3. .Zamienne.uZywanie duzych l :.Il: I'E-_ L{\/ ?O { sce

i matych liter

4. Bledy konstrukcyjne znakow:

a. Znieksztalcenia kresek znaku

ole 3% RQaamin 2l

wpét

b. Nieproporcjonalny uktad elemen-
tow litery

[_a'r'-:_-t{eﬁa:f'[_lfi'l b kg{@;;;kcx

¢. Opuszczenie znaku diakrytycznego ol
petnay 5/ |

5. Biedy wynikajace z réznic w systemie fonologicznym L1 i L2:

a. Podstawianie litery / w miejsce r biedlonga, kula
(przyklady zapisane przez studentow na tablicy)

b. Podstawianie litery w w miejsce /

ho w as

c. Mieszanie grafemdw reprezentu-
jacych fonemy dzwigczne z gra- ZU k- ' l“. S z_ﬂg clot
femami reprezentujgcymi fonemy U -r |
bezdzwieczne

Wsrod bledéw na poziomie znaku nie odnajdziemy przyktadow interferencji
znakow pisma chinskiego (jak np. w wypadku studentéw z Rosji), poniewaz
systemy obu pism sa zbyt odlegte'?. Mozna dostrzec natomiast negatywny
transfer znakow przestankowych. Przecinki w tekstach studentoéw zwykle sa
bardzo krotkie, przez co czesto nie mozna ich odrézni¢ od kropek. Sa stawia-
ne nieco ponad dolng linig tekstu i nie wychodzg poza nig. Kropki rowniez
zaczynajg si¢ mniej wigcej w polowie wysokosci liter. W tekstach chinskich
studentow mozna zauwazy¢, ze znak cudzystowu jest otwierany i zamykany
na gorze (”...”). Wszystkie wymienione znaki przestankowe, a wiec kropka,
przecinek i cudzystow, sa przenoszone przez studentow z pisma chinskiego do
tekstow w jezyku polskim. Zaréwno ksztatt graficzny przecinka i cudzystowu,
jak 1 miejsce stawiania wszystkich znakow, sa typowe dla tekstow chinskich,

12O interferencji jezykowej pisza m.in. Arabski 2008 i Komorowska 2003.
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sg to wigc rowniez btedy na poziomie zdania (zob. tabela 1, typ btedu I.1).
Czasami miedzy wszystkimi wyrazami w zdaniu znajduja si¢ znaki przestanko-
we (kropki). Nie wiemy, dlaczego niektérzy chinscy studenci oddzielaja w ten
sposob wyrazy. By¢ moze jest to zalezne od techniki pisania znakéw w pismie
chinskim. By¢ moze jest to swiadoma strategia delimitacji tekstu na mniejsze
jednostki. Zagadnienie wymaga dalszych obserwaciji.

Warto zwroci¢ uwage na przenoszenie znakéw drukarskich do pisma od-
recznego. Mala litera / jest pisana z ukos$na kreska w potowie linii pionowej, co
moze prowadzi¢ do braku réznicy miedzy / a ¢. Duze jof u gory jest zakonczo-
ne poprzeczng linig, co zbliza je graficznie do duzego ¢+ w piSmie odrgcznym.
U wszystkich studentéw z pierwszym jezykiem chinskim inny jest ksztatt cyfr /
oraz 7, ktore przypominajg znaki w tekstach drukowanych. Cyfra jeden zbu-
dowana jest z jednej pionowej kreski, natomiast cyfra siedem tylko z dwoch.
Moze to prowadzi¢ do trudnosci komunikacyjnych, poniewaz cyfra siedem bez
poprzecznej kreski w potowie wysokos$ci upodabnia si¢ do polskiej cyfry jeden,
natomiast cyfra jeden, ktora jest jedna kreska pionowa, przypomina mata litere /
(zob. tabela 1, typ bledu 1.2).

Innym przyktadem bledu na poziomie znaku jest zamienne uzywanie du-
zych i malych liter. W pracach studentow mozna odnalez¢ rézne realizacje
litery j. Mate j graficznie przypomina duza litere i najczesciej jest pisane bez
kropki. Takze duza i mata litera w wystepuja zamiennie, przy czym nie zauwa-
zylysmy zadnej prawidtowosci decydujacej o doborze wielkosci znakdéw (zob.
tabela 1, typ btedu 1.3).

Bledy w konstrukeji znakow dzielg si¢ na dalsze podtypy. Przyktadem znie-
ksztatcenia kresek litery jest forma graficzna r, ktéra we wszystkich przeanali-
zowanych tekstach wyglada jak litera v. Liter¢ i wigkszo$¢ studentow zapisato
jak z Iub jako pionowg kreske bez zaokraglenia przy dolnej linii tekstu. Czasami
widoczne jest przecigganie kresek za dolng lini¢ pisma. Z kolei j czasami wyste-
puje bez zaokraglenia i sigga niewiele poza dolng lini¢, co w rezultacie prowa-
dzi do zacierania si¢ réznicy pomiegdzy i ij. Litera z posiada dodatkowy element
diakrytyczny w postaci poziomej kreski w potowie wysokosci znaku, ktéra
w pismie polskim przez niektorych rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego
bywa stosowana do oznaczenia litery z. Zapis liter i oraz z moze powodowac
trudno$ci w rozroznieniu liter podczas czytania. Wspomniane wcze$niej trud-
nosci w poprawnym zapisie litery  nie ograniczaja si¢ do przenoszenia ksztat-
tu litery drukarskiej do pisma odrecznego. W pracach jednej studentki litera ¢
konsekwentnie zapisywana jest jedna linia i przypomina odwrdcong cyfre dwa,
nie dotyka tez gérnej linii pisma, lecz jest wielkosci liter siggajacych srodkowe;j
linii pisma. Powoduje to nieczytelnos¢ catego wyrazu. Znak przestankowy —
kropka — jest zapisywany krotkg kreskg i moze przypominac przecinek (zob.
tabela 1, typ btedu 1.4.a).

Nieproporcjonalny uklad elementow litery mozna zaobserwowac w literze ¢,
ktorej linie pionowa i pozioma sg takiej samej dtugosci. Linia pionowa nie kon-
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czy si¢ zaokragleniem, przez co cala litera przypomina matematyczny znak
plus. Tylko w pracach jednej studentki zaobserwowaly$Smy przeciaganie kreski
pionowej poza dolng lini¢ w literach k, / oraz zbyt duzy haczyk w literze ¢. Po-
zostali studenci zwykle skracali lini¢ pionowa liter, ktére prawidtowo powinny
sigga¢ gornej linii pisma do wysokosci innych liter w wyrazie, ktdre prawidto-
wo si¢gaja do srodkowej linii pisma (zob. tabela 1, typ btedu 1.4.b). Ponadto
w kilku pracach odnotowalySmy nieproporcjonalnie duzy znak diakrytyczny
nad o kreskowanym, ktory byt dodatkowo zbyt pochylony w prawo i przypo-
minat makron.

Jak zauwaza Zawadka:

Charakterystyczne przeksztatcenia zapisu liter ze znakami diakrytycznymi
dowodzq niepostrzegania przez studentow obcokrajowcow liter <g>, <eg>,
<0>, <§>, <¢>, <z>, <n> jako calosci graficznej niepodlegajqcej redukcji
o znak diakrytyczny [pogrubienie — red.] (2013, 287).

W analizowanych tekstach odnalazty$my duzo btedéw tego typu, np. w wy-
razach ogladac, jestes, chinskie, plaszcz (zob. tabela 1, typ btedu 1.4.c). Problem
znakow diakrytycznych dotyczy takze ich ksztattu. Kropki i kreski nad literami
sa (niemal) identyczne, stad trudno odrdznié Z od z czy dz od dz.

Cze$¢ btedow w pismie moze wigzac si¢ z inng wrazliwoscia fonematyczna
studentow z Chin, wynikajaca z odmiennego systemu pisma oraz z réznicami
miedzy systemem fonologicznym j¢zyka polskiego i chinskiego. Na nauke pi-
sowni polskiej moga mie¢ wptyw: rézna liczba foneméw w obu jezykach, pro-
porcje miedzy fonemami spotgloskowymi i samogloskowymi, zasady taczenia
foneméw, cechy fonologiczne, struktura sylaby czy akcent wyrazowy w jezyku
polskim i chinskim (zob. Awramiuk 2006, 52—-89). Jesli w jezyku chinskim nie
wystepuje opozycja fonologiczna drzacego |r] 1 bocznego 1|, ktdra jest charak-
terystyczna dla jezyka polskiego, to szczegdlnie na poczatku nauki pisowni stu-
denci bedag myli¢ litery / i r, np. stowo [kura] zapisza jako kula'® (zob. tabela
1, typ bledu 1.5.a). Chinscy studenci nie rozrozniaja fonemow |v| 1 |w]|, dlatego
w tekstach pisanych w miejsce polskiej litery £ pojawia si¢ w, tak jak w wyrazie
halas zapisanym howas (zob. tabela 1, typ bledu 1.5.b). W jezyku chinskim
dzwiecznos¢ nie jest cecha dystynktywna, dlatego studenci moga nie styszec
roznicy pomiedzy dzwigczng [z] a bezdzwigezna [s]. W warstwie graficznej
przejawia si¢ to w podstawianiu grafemow reprezentujacych fonemy rézniace
si¢ ta tylko cecha, tak jak w wyrazach zukur (prawidtowo: cukru) czy szgoda
zamiast szkoda (zob. tabela 1, typ btedu 1.5.c). Ponadto pismo, ktérym student
notuje swdj jezyk natywny, wptywa na jego wrazliwos¢ fonemiczng, poniewaz:
system ortograficzny ma istotny wplyw na ksztattowanie sie Swiadomosci pod-
stawowych jednostek jezyka (Awramiuk 2006, 52). W jezyku chinskim znak

13 Prawidlowa produkcja i odbior dzwigkéw mowy nie sq wynikiem jedynie stucho-

wej i artykulacyjnej kompetencji, gdyz percepcja zalezy od jezyka. Musimy przyswoic
system fonologiczny kazdego jezyka, ktorego chcemy sie uczy¢ (Awramiuk 2006, 52).

105



Monika Mtynarczyk, Dorota Krol, Anna Madrecka

odpowiada sylabie, w jezyku polskim — fonemowi. Student z Chin moze styszec
stowo na poziomie sylab, nie poszczegoélnych glosek.

5.2. Bledy na poziomie wyrazu

Tabela 2

I1. Bledy na poziomie wyrazu
Typ bledu: | Przyklady:

Bledy wynikajace z réznic w systemie fonologicznym L1 i L2:

a. Opuszczanie liter

oy Sescze barote

2. Nieréwnomierne

utozenie liter wzgledem MA 0{ aMm mG\Y-?-EhiCK

dolnej linii pisma

3. Inwersja liter

S Parce

4. Niefaczenie liter w wyrazie.

Stol Gdzee

5. Zachwianie proporcji

liter wzgledem siebie m-{-{]-‘-}/ﬂk 5 Zﬁw

Przyktadem btedu, ktory moze by¢ rezultatem réznej reprezentacji dzwiekdw
przez znaki polskie i chinskie, jest opuszczanie liter (zob. tabela 2, typ btedu
II.1.a) W pracach studenta, ktory mial najwigcej probleméw z wymowa pol-
skich glosek, bardzo czesto pojawiaja si¢ tego typu bledy. Tylko w jednej pracy
w wyrazie pojawita si¢ dodatkowa litera (pracuowac). Wydaje sig, ze jest to
btad gramatyczny w tworzeniu bezokolicznika poprzez kontaminacjg¢ infinitivu
z osobowa formg tego czasownika w czasie terazniejszym, a nie graficzny. Nie-
poprawna pisownia, ktoéra wynika z bledéw gramatycznych, leksykalnych czy
leksykalno-gramatycznych, nie zostata poddana analizie, poniewaz nie zajmu-
jemy sie tutaj poprawnoscia gramatyczng ani leksykalna.

Do btedéw na poziomie wyrazu nalezy takze niero6wnomierne ulozenie li-
ter wzgledem dolnej linii. Duza litera p wystepuje w pozycji matej litery p, to
znaczy z przecigganiem pionowej kreski poza dolng linig¢ tekstu, albo p mate
pisane w pozycji p duzego, z pionowa kreska si¢gajacg dolnej linii tekstu. Czg-
sto wszystkie litery w wyrazie koncza si¢ na dolnej linii pisma, nawet te, ktore
powinny by¢ przeciggnigte poza te linie. W tekstach duzo jest btedow polega-
jacych na przeciagganiu liter, ktére prawidlowo powinny miesci¢ si¢ pomigdzy
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dolng i srodkowa linig lub dolng i gorng linig, za dolng lini¢. ROwnie czesto
niektore litery w wyrazach nie sa dociagane do dolnej linii pisma. Takie nie-
rownomierne utozenie znakéw alfabetu wzgledem gtownej linii utrudnia ich
prawidtowe odczytanie (zob. tabela 2, typ btedu 11.2).

Rzadko zdarza si¢ inwersja liter, jak w stowie sparce (zob. tabela 2, typ
btedu I1.3).

Charakterystyczng cechg pisma odrecznego chinskich studentow jest niela-
czenie liter w wyrazach (zob. tabela 2, typ btedu I1.4). By¢ moze jest to wpltyw
tekstow drukowanych, w ktorych kazda litera stoi osobno. By¢ moze brak po-
faczen migdzy literami jest konsekwencja sposobu pisania znakow pisma chin-
skiego lub znakéw alfabetu pinyin.

Roéwnie czeste jest zachwianie proporcji liter wzgledem siebie, kto-
re znacznie utrudnia prawidtowe odczytanie tekstu. Znaki alfabetu moga byc¢
zbudowane proporcjonalnie, natomiast wysokos¢ wzgledem pozostatych liter
w wyrazie moze by¢ nieprawidlowa. W opisywanej probie badawczej bardzo
czesto wszystkie litery bez wzgledu na wymogi formalne miescity si¢ miedzy
dolng a $rodkowa linia pisma (zob. tabela 2, typ bledu II.5). Mozna przypusz-
czac, ze jest to negatywny transfer z pisma chinskiego, w ktérym znaki w tek-
$cie maja taka sama wysokos¢.

5.3. Bledy na poziomie zdania

Tabela 3

I11. Bledy na poziomie zdania
Typ bledu: Przyklady:

1. Odchylenia wyrazow wzgle-

dem gtéwnej linii pisma I ma )'E ]' W 9{0”,‘ “a
Po_dhwil, an wolal jegptze Yoz

2. Negatywny transfer z pi- =
sma chinskiego (z P1) lub ’fﬂ/{@ I }'ij.

z innego pisma obcego (P2)

Mozna wymieni¢ przynajmniej cztery typy bteddw na poziomie zdania: zmiana
kierunku pochylenia wyrazow w tekscie, nierdwnomierne odstepy miedzy wy-
razami, odchylenia wyrazow wzgledem gléwnej linii pisma czy negatywny
transfer z pisma chinskiego lub z innego pisma obcego. Tutaj beda nas in-
teresowaly jedynie ostatnie dwa typy usterek graficznych, poniewaz wplywaja
one na czytelnos¢ tekstu. W dtuzszych leksemach litery zwykle sg utozone nie-
rownomiernie wzgledem gtownej linii pisma juz w obrebie wyrazu, natomiast
litery w krotszych wyrazach: dwu- i trzyliterowych utozone sg proporcjonalnie
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wzgledem siebie, ale wykazuja istotne odchylenia od dolnej linii pisma. Cate
wyrazy ,,wisza” nad linig lub zostaty postawione ponizej niej (zob. tabela 3,
typ btedu 1). Rowniez znaki przestankowe czgsto stoja ponad dolng linig pisma
zgodnie z zasadami obowigzujacymi w piSmie chinskim (zob. tabela 3, typ bte-
du 2).

Warto odnotowaé, ze w tekstach studenta, ktory zna dobrze dwa jezyki ba-
zujace na alfabecie tacinskim (angielski i francuski), nie odnalazty$my wielu
btedow graficznych. Zwrocity§my uwage na zapis litery 4, ktdrej goérna, pozio-
ma linia wyglada jak akcent przeciagly (8), uzywany jest m.in. w jezyku francu-
skim. Niektore btedy pisowni wynikaja z bledéw gramatycznych, leksykalnych
czy leksykalno-gramatycznych i nie zostaly tutaj opisane.

6. Whnioski i postulaty

Badanie przeprowadzone przez nas stuzyto ustaleniu typdw bledoéw zapisu, kto-
re wystepuja w pracach studentow z pierwszym jezykiem chinskim. Przedsta-
wione rezultaty nie wyczerpuja zagadnienia, wskazuja jedynie pewne trudnosci
w zapisie znakoéw polskiego alfabetu, ktore moga mie¢ studenci z Chin. Na
podstawie wynikdw analizy bledéw mozna stwierdzi¢, ze nauczyciel JPJO po-
winien poswigci¢ wiele uwagi nauczaniu grafii polskiej studentéw z Chin (m.in.
ze wzgledu na odmienny system pisma). Chinczycy popetniaja btedy na trzech
poziomach: znaku, wyrazu oraz zdania. Nauczanie pisowni polskiej musiatoby
wigc obejmowac wszystkie te poziomy. Na poczatkowym etapie nauki polskiej
grafii student powinien opanowa¢ umiejetnos¢ dopasowywania do poszczegol-
nych dzwiekéw odpowiednich znakéw alfabetu polskiego. Kolejnym etapem
bytoby zwrdcenie uwagi na zjawiska upodobnien wewnatrz- i migdzywyrazo-
wych oraz na réznice w ich wymowie i zapisie. Na koncu — na zasady polskiej
ortografii i interpunkc;ji.

Nauczanie poprawnego zapisu stanowi nieodtaczny element procesu dy-
daktycznego. Opanowanie grafii jest jednym z etapow uczenia si¢ sprawnosci
pisania. Nalezy pamigtac, ze za pomoca pisania kontrolowane sg efekty w na-
uce jezyka docelowego, a bez znajomosci poprawnej grafii komunikat pisemny
moze sta¢ si¢ nieczytelny (zob. Lipinska 2001). Dlatego ksztatceniu i dosko-
naleniu umiejetnosci poprawnego i ksztattnego stawiania znakow polskiego
alfabetu powinny shuzy¢ dyktanda, ktére czesto przeprowadzane sg w celu ¢wi-
czenia ortografii (rozumianej sensu stricto), a nie umiejetnosci zapisu znakow
zgodnie z zasadami polskiej grafii. Na poczatkowym etapie nauki JPJO studen-
tow z Chin, aby zapobiec btgdom pisowni, warto ¢wiczy¢ zapis nowo pozna-
nych stéw w zeszycie w trzy linie. Odwzorowywanie jest niedoceniang technika
pracy, a trzeba pamigtac, ze w kulturze konfucjanskiej imitacja i powtarzanie sg
podstawowymi narzedziami w uczeniu sie.

W malarstwie nierzadko namalowanie obrazu wedlug czyjejs maniery i pod-
pisanie go czyims$ nazwiskiem bylo holdem oddanym jego geniuszowi, uznane-
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mu za godny nasladowania. W Chinach zawsze mniej chodzi o oryginalnosé,
wiecej o nasladowanie — i o tym trzeba pamieta¢ (Kinstler 2007, 40).

Co wigcej, to wlasnie warstwa graficzna znakow zawsze byla domeng Chin-
czykow zaréwno w sztuce kaligrafii, jak i w badaniach nad jezykiem chinskim,
ktore przez wieki zorientowane byly na analiz¢ znakow, a nie dzwigkow.

Trzeba pamigtaé, ze Chinczycy sq catkowicie zdominowani przez pismo, ze
na wyrazy patrzq poprzez znaki, ktorymi sq one zapisywane, a nie poprzez ich
szate fonetyczng (Kunstler 2007, 49).

Warto doda¢, ze nie tylko znajomos¢ typdéw bleddéw popehianych przez stu-
dentéw z pierwszym jezykiem chinskim jest wazna dla lektora JPJO. Rownie
istotne sg mozliwe przyczyny powstawania tych bteddéw, poniewaz wptyw na
to moga mie¢ przede wszystkim: negatywny transfer z pisma chinskiego lub
z innego pisma alfabetycznego, réznice w reprezentacji jednostek dzwiekowych
przez znaki chinskie (reprezentujace sylaby) i polskie (reprezentujace gloski)
oraz rdznice w systemie fonologicznym obu jezykéw. Przeprowadzone bada-
nie potwierdza postulat Lipinskiej i Seretny o integrowaniu nauczania wymowy
i pisowni:

W przypadku obcokrajowcow wspomaganie éwiczen w wymowie ¢wiczenia-
mi ortograficznymi przyczynia sie do wzrostu Swiadomosci istnienia w jezyku
polskim nie zawsze slyszalnych przez nich roznic miedzy gloskami, ktore znajdu-
Jjag odzwierciedlenie w widzianym i latwiej rozpoznawalnym zapisie (2013, 20).

Takze Awramiuk zwraca uwage na bezposrednig zaleznos¢ umiejetnosci
czytania i pisania od systemu fonologicznego jezyka pierwszego i docelowego
(zob. 2006). Nauczyciel powinien zna¢ podstawowe roznice migdzy systemami
fonologicznymi jezyka polskiego i chinskiego oraz miedzy systemami pisma,
aby nie ogranicza¢ dziatan dydaktycznych do wskazywania i korekty bledow,
lecz zapobiegac ich powstawaniu, integrujagc nauczanie wymowy i pisowni.
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Wstep

W Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wro-
ctawskiego' organizowane sg rdéznego rodzaju kursy: roczne, semestralne,
letnie oraz kursy krotkoterminowe na zlecenie réznych instytucji, osrodkow
uniwersyteckich czy osob prywatnych. W tym artykule oméwimy kursy krot-
koterminowe, a takze lekcje pokazowe organizowane w siedzibie Szkoty oraz

! Dalej nazywanej SJPiK.
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poza granicami Polski. Nie bedziemy opisywac kurséw rocznych czy semestral-
nych regularnie odbywajacych si¢ w SJPiK?. Skupimy si¢ na przedstawieniu
kursow i lekcji majacych na celu:
a) adaptacje jezykowa w nowym dla uczacych si¢ otoczeniu jezykowym
1 kulturowym (np. przygotowawczy kurs jezyka polskiego dla studentow
z programu LLP — Erasmus);

b) wprowadzenie do jezyka srodowiska akademickiego i instytucji kultury
w Polsce (np. kurs dla stypendystow programu im. Lane’a Kirklanda);

¢) promocj¢ jezyka polskiego (np. lekcja pokazowa dla koordynatoréw pro-
gramu LLP — Erasmus);

d) doskonalenie kompetencji jezykowej z uwzglednieniem indywidualnych
potrzeb uczacych si¢ (kursy indywidualne m.in. dla biznesmenow, dyp-
lomatéw, lekarzy i ttumaczy).

To, co taczy tego typu kursy, oprocz czasu ich trwania (zwykle od jednego do
kilku tygodni), to autorski charakter przygotowywanych materiatow dydak-
tycznych, ktore zostana wkrotce wydane przez SJPiK w formie podrecznika.
Lektorzy, ktorzy uczg podczas kurséw krotkoterminowych czy lekcji pokazo-
wych, sami opracowujg programy nauczania oraz przygotowuja materiaty lek-
cyjne podporzadkowane celom danego typu kursu. Przedstawimy te kursy wraz
z przyktadowymi ¢wiczeniami wykorzystywanymi podczas lektoratdw?. Sg one
autorska propozycja (na rynku nie ma podrgcznikéw NJPJO do prowadzenia
kursow krétkoterminowych i lekcji pokazowych).

W dalszej czgsci artykutu najpierw przedstawimy kursy wprowadzajace do
jezyka polskiego, a nastepnie te promujace jezyk polski i kulture polska.

1. Przygotowawczy kurs jezyka polskiego dla studentow
z programu LLP — Erasmus

Kursem majacym na celu przygotowanie uczacych si¢ do funkcjonowania w no-
wym srodowisku jezykowym i kulturowym jest przygotowawczy kurs jezyka
polskiego dla studentow z programu LLP — Erasmus, ktory jest organizowany
w SJPiK na zlecenie Biura Wspoélpracy Migdzynarodowej Uniwersytetu Wro-
ctawskiego. Od wrzesnia 2011 roku SJPiK zaczgta merytorycznie odpowiadaé
za program j¢zykowy. Uczestnikami sg studenci, ktdrzy co semestr przyjezdzaja
do Wroctawia, zeby studiowa¢ na Uniwersytecie Wroclawskim w ramach wy-
miany stypendialnej (przede wszystkim programu LLP — Erasmus). Kurs za-

2 Patrz: U. Dobesz, M. Pasieka, 40 lat minelo... Z historii Szkoly Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcow.
3 Przyktadowe ¢wiczenia znajdujg si¢ w aneksie.
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wsze organizowany jest przed rozpoczg¢ciem semestru zimowego oraz semestru
letniego. Trwa dwa tygodnie i obejmuje trzydziesci godzin nauki jezyka. Zaje-
cia odbywaja si¢ w dziesieciu trzygodzinnych blokach poswieconych polom te-
matycznym zwigzanym z rolg studenta i codziennym zyciem w nowym miejscu.
Studenci podczas codziennych lektoratow maja okazje nie tylko uczy¢ si¢ no-
wej leksyki 1 ¢wiczy¢ jej uzycie w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych,
ale takze poznaja elementy polskich realiéw. Uzyskuja podstawowe informacje
dotyczace codziennego zycia na uczelni oraz we Wroctawiu.

Podstawowym celem kursu jest adaptacja jezykowa w nowym miejscu,
rozumiana jako leksykalne, komunikacyjne oraz realioznawcze przygotowa-
nie studentow do funkcjonowania w nowym dla nich otoczeniu jezykowym
i kulturowym. Kurs pozwala uzyska¢ podstawowa sprawnos¢ komunikacyjng
Ww najwazniejszych sytuacjach zycia studenckiego. Studenci podczas zaje¢ maja
wiele okazji, aby ¢wiczy¢ uzycie najprostszych zwrotdw komunikacyjnych
zwigzanych z polska etykieta (np. dzien dobry, przepraszam, dzickuje, prosze,
do widzenia, mito mi) w rdznych zaaranzowanych sytuacjach na uniwersytecie,
w akademiku, w sklepie. Kurs pomaga nie tylko zdoby¢ umiejetnos¢ komuniko-
wania si¢ po polsku. Podczas lektoratow studenci otrzymuja wiele uzytecznych
informacji dotyczacych organizacji roku akademickiego i slownictwa z tym
zwigzanego oraz funkcjonowania w przestrzeni miasta. Ponadto kurs przygoto-
wuje do podjecia nauki podczas semestralnego kursu jezyka polskiego prowa-
dzonego w SJPiK, ktory zwykle rozpoczyna si¢ kilka dni po zakonczeniu kursu
dwutygodniowego.

Studenci podejmujacy nauke na kursie znajg jezyk polski w réznym stopniu,
jednak przewazajaca cze$¢ uczestnikow to osoby, ktore nie maja za sobg zadnego
doswiadczenia w uczeniu si¢ tego jezyka. To gldwnie do nich skierowany jest
przygotowawczy kurs jezyka polskiego. Osoby, ktore w mniejszym lub wigkszym
stopniu znajg jezyk polski, ucza si¢ w grupach podstawowych, $rednio zaawan-
sowanych i zaawansowanych, w ktorych program koncentruje si¢ gldwnie na
poszerzaniu leksyki zwigzanej z kierunkami studiow uczestnikow kursu oraz na
wprowadzaniu elementow wiedzy o Wroctawiu (w takich polach tematycznych
jak zainteresowania, zycie kulturalne, rozrywka, sport oraz zakupy i zdrowie).

Program kursu zostat podporzadkowany realizacji gtéwnego celu (to jest
adaptacji jezykowej), dlatego nie obejmuje wielu zagadnien gramatycznych,
ktore realizowane sg podczas kursu semestralnego. Podsystem gramatyczny
pojawia si¢ jedynie w tych miejscach, w ktérych poprawnos¢ gramatyczna ma
istotne znaczenia dla zrozumienia komunikatu. Ogranicza si¢ do przedstawie-
nia koniugacji czasownikow by¢, mie¢, mieszka¢ oraz studiowaé w prostych
strukturach sktadniowych potrzebnych do uzyskania kompetencji komunika-
cyjnej, w tworzeniu pytan o podstawowe dane personalne i1 udzielaniu na nie
odpowiedzi. Program dwutygodniowego kursu skupia si¢ przede wszystkim na
poznawaniu element6w podsystemu leksykalnego, na poprawnej wymowie,
na ksztalceniu sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz sprawnosci komuni-
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kacyjnej, w sktad ktérej wchodzi grzecznosé jezykowa i umiejetnos$¢ podtrzy-
mywania rozmowy.

Gloéwne pola tematyczne koncentruja si¢ wokot leksyki zwigzanej z zyciem uni-
wersyteckim oraz realiami zycia w nowym miejscu:

1. uniwersytet — nazwy wydziatow, adresy instytutow, nazwiska koordyna-
torow, numery kontaktowe, typy zaje¢ (wykiad, seminarium, konwersato-
rium), informacje dotyczace zajec;

2. akademik — nazwy pomieszczen i poziomow, na ktorych si¢ znajduja
(pokoj nauki, pokoj telewizyjny, pralnia, na parterze, na pierwszym
pietrze, w piwnicy), nazwy podstawowych sprzetow AGD (Zelazko,
lodowka, odkurzacz);

3. poruszanie si¢ po miescie — nazwy waznych miejsc, adresy tych miejsc,
nazwy przystankéw tramwajowych i autobusowych na liniach uzywanych
czesto przez studentéw: z akademika na uczelnig¢, na dworzec PKP; ko-
munikaty, ktore studenci mogg ustysze¢ lub zobaczy¢ we wroctawskich
autobusach i tramwajach;

4. zakupy—nazwy podstawowychproduktow spozywczychiprzemystowych,
nazwy polskich pienigdzy, liczebniki od 1 do 100;

5. jedzenie — nazwy positkow i ich pory, tradycyjne polskie potrawy, nazwy
1 adresy barow i stotlowek blisko Uniwersytetu Wroctawskiego.
Bardzo waznym kryterium doboru p6l tematycznych i technik nauczania jest za-
sada méwigca o poczuciu subiektywnej uzytecznosci jezykowej (zob. Dobesz?),
ktéra znaczaco wptywa zaréwno na rodzaj przygotowywanych materiatéw dy-
daktycznych, jak i na motywacj¢ w uczeniu si¢ nowego jezyka.

W grupach ponadelementarnych na materiatach autentycznych wprowadza-
na jest leksyka dotyczaca programow studiow na réznych kierunkach. Studenci
poznaja Wroctaw poprzez lekture autentycznych tekstéw prasowych i interne-
towych lub nagran audycji radiowych. Korzystaja réwniez z podrecznikow pre-
zentujacych elementy wiedzy o Wroctawiu: Z Wroctawiem w tle oraz Spacerow
po Wroclawii?®.

“U. Dobesz, Budujemy mosty. Promocja jezyka i kultury polskiej w ramach progra-
mow Erasmus, Leonardo i innych programow wspoipracy miedzy osrodkami uniwer-
syteckimi. Referat wygtoszony podczas Miedzynarodowej Konferencji Stowarzyszenia
,,Bristol” pt. Nauczanie kultury i jezyka polskiego jako obcego w Polsce i na swiecie.
Sukcesy, problemy, wyzwania. Gniezno 13—15 wrzesnia 2012.

5 A. Dabrowska, U. Dobesz, A. Burzynska-Kamieniecka, M. Pasieka, 2008, Z Wro-
ctawiem w tle. Bl, B2, C2, Wroctaw; oraz U. Dobesz, 2004, Spacery po Wroclawiu:
teksty do ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu dla cudzoziemcow: poziom Srednio
zawansowany i zaawansowany, Wroctaw.

116



Jezyk polski na poczagtek. Kursy krotkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski

W grupach elementarnych wiele uwagi poswieca si¢ ¢wiczeniom doskona-
lacym wymowe oraz podstawowym zagadnieniom podsystemu fonetyczno-fo-
nologicznego. Nauka polskiego alfabetu, ¢wiczenia wymowy polskich gtosek,
pierwsze proby czytania catych slow zajmujg znaczng czes$¢ pierwszego dnia
nauki. Wybdr internacjonalizmow do ¢wiczen fonetycznych pozwala juz na po-
czatku nauki wskazaé miejsca wspolne miedzy jezykiem polskim a jezykami
natywnymi uczestnikow kursu, co pozytywnie wptywa na motywacje¢ studen-
tow® (por. aneks nr 1). O doborze leksyki wspolnej dla europejskiego kregu kul-
turowego zadecydowata charakterystyka stypendium LLP — Erasmus, skiero-
wanego gtdwnie do studentow z krajow Unii Europejskiej oraz do licznej grupy
studentow z Turcji. Podczas kazdego dnia nauki poswigca si¢ systematycznie
ok. 20 minut na ¢wiczenia fonetyczne, poniewaz btedna wymowa utrudnia ko-
munikacje. Cwiczenia te koncentruja sic wokét zagadnien zwiazanych z into-
nacja, akcentowaniem, wymowa samogtosek (szczegdlnie roznica w wymowie
[e], [1], [y]) czy spotgtoskami szeregow szumigcego, ciszacego i syczacego. Na-
uczyciele korzystaja przede wszystkim z podrecznika A. Majewskiej-Tworek
Szura, szumi i szelesci’. Przy okazji ¢wiczen fonetycznych nauczyciele wpro-
wadzaja elementy wiedzy o Polsce oraz o Wroctawiu: nazwy miast, nazwy wro-
ctawskich ulic, placéw, waznych instytucji, budowli itd.

Jednostkom lekcyjnym towarzysza liczne nagrania dzwigkowe. Doskonale-
nie sprawnosci rozumienia ze stuchu uznajemy za bardzo wazny element kom-
petencji komunikacyjnej, ktorg nalezy ¢wiczy¢ na tego typu kursie jezykowym.
W grupach poczatkujacych oprécz nagran, ktore mozna znalez¢ w podrgczni-
kach kursowych na ten poziom, nauczyciele sami przygotowuja ¢wiczenia opar-
te na realnych sytuacjach, z ktérymi student moze sie spotka¢®. Uczestnikow
o lepszej znajomosci jezyka polskiego, ktorzy beda pisali test kwalifikacyjny,
nauczyciele zapoznajg z technikami rozwigzywania zadan rozumienia ze stu-
chu.

Metoda nauczania wypracowana przez lektoréw Szkoty opiera si¢ na dwoch
filarach: podejsciu komunikacyjnym oraz podejsciu zadaniowym (zob. Ko-

¢ Zar6wno wymowa, jak i znaczenie internacjonalizméw sg podobne w wielu je-
zykach europejskich (por. pol. uniwersytet, ang. University, niem. Universitdt, hiszp.
universidad, fr. université, wt. universita).

7 A. Majewska-Tworek, 2011, Szura, szumi i szelesci. Cwiczenia fonetyczne nie tylko
dla cudzoziemcow, Wroctaw.

8 Jedng z bardziej lubianych przez studentow technik pracy jest reakcja cialem na
ustyszany komunikat. Nauczyciel rozdaje studentom karteczki z nazwami kolejnych
przystankow linii tramwajowych/autobusowych. Nastepie nauczyciel odczytuje komu-
nikat, jaki mozna ustyszeé w autobusie lub tramwaju: ,Nastgpny przystanek...”. Za-
daniem studentow jest stuchowa identyfikacja informacji na karteczce i komunikatu,
a nastgpnie ustawienie si¢ kolejno wedlug wyczytywanych przez nauczyciela nazw
przystankéw. Na koniec studenci odczytuja nazwy przystankow.
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morowska 2005; Janowska 2011). Lektor podczas zaje¢ organizuje ¢wiczenia
zblizone do naturalnych sytuacji, w ktorych uczen wystepuje w roli studenta,
wspotlokatora, klienta czy turysty. W zwiazku z r6znymi rolami, ktére uczest-
nik zycia spolecznego moze przyjmowac, studenci zapoznawani sg z wybrany-
mi elementami grzecznosci jezykowej, tak aby nie narazili si¢ na nieprzyjemne
reakcje wynikajace z nieznajomosci elementow kodu kulturowego. Nauczyciel
uczy studentow odrozniania typu kontaktu oficjalnego od nieoficjalnego, po-
dajac rézne miejsca, osoby i sytuacje, ktore wymagaja danego typu kontaktu.
Uczacy sig, wystepujac w rolach studenta, klienta czy turysty, ¢wiczy nie tylko
przekazywanie informacji w sposob adekwatny do sytuacji. Nauczyciel stawia
przed uczniem cel, ktdrego osiagnigcie wymaga zaré6wno wspotpracy (w pa-
rach, w grupie), jak i odpowiedniego dziatania jezykowego®. Celem moze by¢
pozyskanie informacji, otrzymanie odpowiedniego dokumentu, zrobienie zaku-
pow, dotarcie do wyznaczonego miejsca w miescie itp. Podczas kursu student
poznaje funkcje jezykowe i podejmuje stosowne dzialania w nastgpujacych sy-
tuacjach komunikacyjnych:

1. w dziekanacie: przedstawianie si¢, prosba o informacj¢/legitymacije;

na uczelni: u koordynatora programu LLP — Erasmus: przedstawianie

sig, prosba o informacje, zostawienie wiadomosci; pytanie o profesora
lub o godziny jego konsultacji;

w akademiku: informowanie o problemie, prosba o klucz do pokoju;

w sklepie spozywczym/w kiosku: pytanie o ceng, prosba, ptacenie;

5. w barze, kawiarni/restauracji: zamawianie dania/napoju, prosba o ra-
chunek;

6. w przestrzeni miejskiej Wroctawia: pytanie o droge, udzielanie odpo-
wiedzi, prosba o pomoc;

7. kontakty towarzyskie: pytania o podstawowe dane personalne i udziela-
nie odpowiedzi na nie (Jak si¢ nazywasz? Co stychac¢? Skqd jestes? Co
studiujesz? Czy mowisz po polsku? Jaki masz numer telefonu? Gdzie
mieszkasz we Wroctawiu? itd.).

B w

Wybdr form pracy podyktowany zostat przyjeta metoda nauczania oraz gtow-
nym celem kursu. Opiera si¢ bardzo cz¢sto na autonomicznych formach pracy,
takich jak praca w parach czy w grupach. Uczacy si¢ wspdlnie podejmuja
okreslone dzialania jezykowe, a rezultat powinien zostaé osiggniety dzigki
udziatowi w zadaniu wszystkich uczestnikoéw. Nauczyciel tak formuluje po-

® Podejscie zadaniowe traktuje uzytkownikoéw jezyka (a wiec i uczgcych sie) jako
czlonkow spolecznosci majgcych do wykonania pewne zadania w okreslonych oko-
licznosciach i otoczeniu, w obrebie jakiejs okreslonej dziedziny dzialalnosci ludzkiej
(Janowska 2011, 82).
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lecenie, aby bylo ono motywujace, ukierunkowane na dzialanie i oparte na
interakcjach (zob. Janowska 2013). Dlatego nawet zadania wymagajace naj-
prostszych dzialan jezykowych (przedstawianie sig, pytanie o dane osobowe)
nauczyciel ujmuje w ramy okreslonej sytuacji zblizonej do naturalnej komu-
nikacji'®.

Najchetniej wykorzystywanymi podczas kursu technikami pracy sa te, w kto-
rych student ma okazj¢ dziata¢ jezykowo (nazywane technikami zapewniania
naturalnosci komunikacyjnej w nauczaniu — zob. Komorowska 2005), a wigc
m.in. pytania i odpowiedzi, techniki wykorzystujace zasade luki informacyjnej,
dialog aktorski oraz duzo gier i zabaw jezykowych, angazujacych catg grupe
(zob. aneks nr 2).

Wszyscy nauczyciele (uczacy w grupach na poziomie elementarnym) ko-
rzystaja ze specjalnie przygotowanego na potrzeby tego kursu skryptu, ktory
zawiera gotowe scenariusze lekcji i materialy dydaktyczne, oraz selektywnie
z podrgcznikow na poziom poczatkujacy, m.in z ABC Polnisch, Mito mi panig
poznaé, Start 1, Teraz polski, Polski. Krok po kroku oraz z podrgcznika z ¢wi-
czeniami fonetycznymi Szura, szumi i szelesci''. Korzystaja takze z materiatow
autentycznych, takich jak plan miasta, plan rozmieszczenia budynkow uniwer-
syteckich, plan linii autobusowych i tramwajowych, lista nazwisk koordynato-
réow, dane adresowe wydzialow i instytutow. Lektorzy przygotowuja plansze
ilustrujace tradycyjne polskie potrawy, interesujace i wazne miejsca w prze-
strzeni miasta.

Przygotowawczy kurs dla studentéw programu LLP — Erasmus jest kur-
sem wprowadzajacym do jezyka polskiego. Kurs pomaga uczacym si¢ stawiaé
pierwsze kroki w nowym S$rodowisku jezykowo-kulturowym w sytuacjach
zwiazanych z codziennym zyciem i zobowigzaniami studenta. Dziata motywu-
jaco poprzez dobdr tresci nauczania, przyczynia si¢ tez do promocji jezyka pol-
skiego i kultury polskie;j.

10 Po zaprezentowaniu zwrotow powitalnych i pierwszych ¢wiczeniach utrwalaja-
cych nauczyciel prosi uczacych si¢ o powstanie. Nastepnie nauczyciel przedstawia sy-
tuacje, w ktorej znajduja si¢ studenci (impreza integracyjna studentéw lub spotkanie
z koordynatorami wydziatowymi) i prosi studentdw o przywitanie si¢ ze wszystkimi
uczestnikami kursu. Studenci podaja sobie dlonie, usmiechajg si¢ i moéwiag w zaleznosci
od typu kontaktu powitalne czes¢ lub dzien dobry.

' U. Dobesz, M. Pasieka, A. Zurek, M. Swiatek, 2009, ABC Polnisch. Lehrbuch,
Wroctaw; B. Serafin, A. Achtelik, 2012, Milo mi panig pozna¢, Katowice; K. Dembin-
ska, A. Matyska, 2010, Start 1. Podrecznik do nauki jezyka polskiego na poziomie A0,
Warszawa; T. Pelc, 1997, Teraz polski. Gry i ¢wiczenia komunikacyjne. Podrecznik dla
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, L.0dz; 1. Stempek, A. Stelmach, S. Dawidek,
A. Szymkiewicz, 2010, Polski. Krok po kroku, Krakdéw; A. Majewska-Tworek, 2011,
Szura, szumi i szelesci. Cwiczenia fonetyczne nie tylko dla cudzoziemeéw, Wroctaw.
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2. Kursy wprowadzajace do jezyka polskiego dla stypendystow
Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta i Programu
im. Lane’a Kirklanda

W SJPiK dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego organizowane byly
kursy jezyka polskiego dla stypendystow prestizowych programow mig¢dzyna-
rodowych: z Programu im. Lane’a Kirklanda'? i Polsko-Amerykanskiej Komisji
Fulbrighta'®. Kurs dla stypendystow z Programu Kirklanda'* odbyt si¢ we wrze-
$niu 2013 roku i zorganizowany byt na zlecenie Biura Wymiany Miedzynaro-
dowej. Kurs dla stypendystow z Programu Fulbrighta'®, obejmujacy lektoraty
jezyka polskiego, cykl wyktadow oraz program kulturalny, organizowany byt
trzykrotnie —w 2007, 2008 1 2011 roku. W wypadku obu typdw kurséw program
jezykowy byt kazdorazowo dostosowywany do potrzeb ich uczestnikow i kon-
centrowat si¢ na komunikacji jezykowej oraz nauce leksyki.

Opracowanie programdéw kursow dla obu grup stypendystéw wymaga wzig-
cia pod uwage specyfiki jezykowej nauczanej grupy. Materiaty przygotowane sa
pod katem zadaniowymi, komunikacyjnym, poniewaz priorytetem dla uczestni-
koéw kursu jest komunikacja oraz skutecznosé dziatan jezykowych. Stypendysci
z Programu Fulbrighta realizuja swoje cele badawcze lub dydaktyczne w gtéw-
nej mierze po angielsku, natomiast stypendysci z Programu im. Kirklanda reali-
zuja program stazu w jezyku polskim, w tym jezyku komunikuja si¢ z profeso-
rami, opiekunami naukowymi, wyktadowcami.

Kurs dla stypendystow Programu Kirklanda obejmowat 30 godzin zajec je-
zykowych, a dla stypendystow Programu Fulbrighta 20 godzin zaje¢ jezyko-
wych (utozonych w dwugodzinne moduty) oraz wyktady i dodatkowe zajecia
kulturalne. Za program jezykowy i kulturalny dla stypendystow z Programu
Fulbrighta odpowiadata SJPiK. Wyklady prowadzone byly przez profesoréw
Uniwersytetu Wroctawskiego i dotyczyty m.in. historii i geografii Polski, wspot-
czesnego jezyka polskiego, muzyki i sztuki polskiej, socjologii, relacji polsko-
niemieckich, dziedzictwa zydowskiego w Polsce. Warto wspomnieé, ze jeden
z wyktadow dla stypendystéw zostat poprowadzony przez profesora Akademii
Sztuk Pigknych we Wroctawiu, Chrisa Nowickiego, ktory niegdys$ takze byt
uczestnikiem kursu jezyka polskiego jako obcego w SJPiK. Inauguracja kurséw
dla stypendystow Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta rozpoczynata sig¢
zawsze wyktadami dwczesnych rektorow Uniwersytetu Wroctawskiego. Jeden
z nich dotyczyt historii nauki i nosit tytut Cud wiedzy — o roli lokalnych i glo-

12 Dalej jako Program Kirklanda.

13 Dalej jako Program Fulbrighta.

4 http://www.kirkland.edu.pl/pl/homepage.

15 http://www.fulbright.edu.pl/onas/co-robimy/statut.

120



Jezyk polski na poczgtek. Kursy krotkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski

balnych centréw naukowych; o samoorganizacji w naturze i nauce'®, podkreslat
idee zawarte w statucie Fundacji Fulbrighta, takie jak wymiana wiedzy, umie-
jetnosci, doswiadczen.

Stypendysci Programu Fulbrighta mieli okazj¢ nie tylko wystucha¢ wykta-
déw na temat polskiej kultury, lecz aktywnie w niej uczestniczy¢, chociazby
poprzez udziat w kameralnych koncertach polskiej muzyki klasycznej poprze-
dzonych prelekcjami prowadzonymi przez muzykologéw i kulturoznawcow
w Klubie Muzyki i Literatury we Wroctawiu, czy wystucha¢ koncertéw muzyki
organowej w zabytkowym Kosciele Pokoju w Swidnicy. Mieli réwniez oka-
zj¢ odwiedzi¢ siedzibe polsko-niemieckiej Fundacji sw. Jadwigi w Morawie na
Dolnym Slasku, a takze zwiedzi¢ zamek w Ksigzu. Uczestniczyli w wyciecz-
ce po stolicy Dolnego Slaska szlakiem stawnych wroctawian i historycznych
miejsc (takich jak np. wroctawski Rynek w towarzystwie doswiadczonego prze-
wodnika, by zakonczy¢é wedrowke w symbolicznym miejscu podkreslajacym
wielokulturowos¢ i otwarto$¢ Wroctawia — w Dzielnicy Czterech Kultur).

Kursy dla obu grup stypendystéw maja na celu wyksztatcenie swobody ko-
munikacyjnej w uzywaniu jezyka polskiego w srodowisku akademickim i sze-
roko pojetych instytucji kultury. Po kursie stypendysci beda musieli komuniko-
wac si¢ z wyktadowcami, promotorami czy osobami sprawujacymi funkcje pu-
bliczne, odnalez¢ si¢ w roli prowadzacego wyklad, zajecia czy badania naukowe
badz tez w roli stuchacza wyktadu, uczestnika konwersatorium, seminarium.

Stypendysci Programu Fulbrighta pochodza ze Standow Zjednoczonych.
Czesto sg to osoby, ktdre znajg jezyk polski na poziomie zaawansowanym lub
$rednio zaawansowanym, poniewaz czes$¢ z nich to abiturienci polskich szkét
$rednich, studenci lub wyktadowcy wydziatow slawistycznych albo osoby
o polskich korzeniach. Osoby zaczynajace nauke jezyka polskiego od podstaw
sg zwykle zaznajomione z polska kultura, zajmuja si¢ nig naukowo, pelni ona
funkcje czynnika motywujacego do nauki jezyka (zob. Dembowska-Wosik
2011, 81-86).

Stypendysci programu im. Lane’a Kirklanda pochodzg m.in. z takich kra-
jow, jak Ukraina, Biatorus, Rosja, Stowacja, Litwa, Gruzja, Moldowa, Armenia,
Azerbejdzan, Kazachstan, Kirgistan, wtadajg zwykle przynajmniej jednym je-
zykiem stowianskim — najczesciej jest to jezyk rosyjski (zob. Dabrowska, Do-
besz, Pasieka 2010, 9). Poziom znajomosci jezyka polskiego jest zroznicowany
— od podstawowego po zaawansowany.

Kursy jezykowe dla stypendystow obu programdw to kursy wprowadzajace,
tzw. orientation program. Programy kursow uwzglednialy przede wszystkim

'S Wyktad zostal wygloszony przez prof. Adama Jezierskiego, prorektora do spraw
badan naukowych. Tytut w wersji angielskiej brzmial: The wonder of knowledge — the
role of local and global scientific center, self-organisation in Nature and Science. Shu-
chacze otrzymywali streszczenia wszystkich wyktadow po polsku i po angielsku.
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nastepujace aspekty — komunikacje¢ jezykowa ze szczegdlnym naciskiem na
etykiete jezykowa i polskie normy grzeczno$ci oraz wprowadzenie lub posze-
rzenie danych pdl leksykalnych w zaleznosci od poziomu zaawansowania jg-
zykowego. Przygotowane zostaty programy mieszane: tematyczno-leksykalno-
-sytuacyjne z elementami programu funkcjonalnego (zob. Komorowska 2005,
15-17). Pola tematyczne, wokot ktorych budowane byty programy, obejmuja
nastepujace zagadnienia:

a) uniwersytet (por. aneks nr 3), organizacja roku akademickiego w Polsce
(np. sesja egzaminacyjna, sesja poprawkowa, wakacje, dzien rektorski,
Jjuwenalia, ferie zimowe), struktura uniwersytetu (np. wydzial, insty-
tut, katedra), typy zaj¢¢ na uniwersytecie (np. seminarium, konwersa-
torium, wyklad, ¢wiczenia, lektorat), nazwy 1 charakter dziatalnosci
najwazniejszych instytucji kulturalnych (np. lokalne instytucje — Cen-
trum im. Jerzego Grotowskiego, Teatr Piesn Kozla, Muzeum Sztu-
ki Wspolczesnej, Galeria BWA), nazwy dyscyplin naukowych (np.
Jezykoznawstwo, literaturoznawstwo);

b) miasto: nazwy instytucji i urzedow, wladze miejskie, plan miasta, orien-
tacja w miescie

¢) zycie w Polsce: rozrywka, hobby, czas wolny, pory positkéw i rodzaje dan,
wynajmowanie mieszkania, stownictwo zwigzane z jego wyposazeniem;

d) podroze: cele podrozy, srodki transportu,

¢) media masowe: najwazniejsze media masowe w Polsce (prasa, radio tele-
wizja), opinia publiczna, ankiety, sondaze.

W grupach podstawowych wprowadzane bylo elementarne stlownictwo przy
uzyciu tekstow preparowanych, w grupach zaawansowanych wykorzystywano
materialy autentyczne, np. fragmenty audycji radiowych, wiadomosci telewi-
zyjne, artykuly prasowe, fragmenty ksigzek. Jako przyktad artykutu prasowego
bedacego podstawa do nauczania stownictwa i bodzcem do dyskusji w wyz-
szych grupach postuzyt tekst Mysli w uzyciu (zob. Nurek 2013) na temat think
tankow w Polsce potaczony z komentarzami dotyczacymi funkcjonowania tego
typu organizacji na Ukrainie — Sygnaf do rewolucji (zob. Andrusieczko 2013),
Biatorusi — Na uchodzstwie (zob. Buthakau 2013) 1 w Rosji — Zbiorniki czy
czolgi (zob. Lukaszewski 2013). Teksty te byty bardzo interesujgce dla stypen-
dystow z Programu Kirklanda, ktérzy wykonuja zawody zwigzane z prawem,
ekonomig czy polityka.

Kursy jezykowe, ktorych zadaniem jest wprowadzenie do jezyka polskiego,
planowane sg w taki sposob, by wskaza¢ putapki jezykowe i miejsca trudne
miedzy danym jezykiem a jezykiem polskim. W grupie stypendystow Progra-
mu Kirklanda duzg uwagg poswiccono wymowie — szczegdlnie samoglosek,
spotgtosek miekkich, spodtgloski / (zob. Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010,
80-97). Zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ integrowania sprawnosci rozumienia

122



Jezyk polski na poczgtek. Kursy krotkoterminowe i lekcje promujgce jezyk polski

ze shuchu i méwienia oraz konfrontatywnego nauczania gramatyki i fonetyki,
poniewaz znaczace réznice w wymowie migdzy roznymi jezykami stowianski-
mi a polskim sg przyczyna btedow. Skutkowac to moze niepoprawnoscia, nie-
fortunnoscia komunikatu wywotujacego u potencjalnych odbiorcéw wrazenie
obcosci, czasem przez to negatywnie odbieranego (zob. Mazur 1995, 27-37;
Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010, 105). Ponadto nauczanie koncentruje si¢ na
wskazaniu i korygowaniu interferencji oraz tzw. falszywych przyjaciol — obej-
muje miejsca trudne w polszczyznie dla oséb z pierwszym jezykiem slowian-
skim. Cwiczona jest etykieta jezykowa, np. zwroty adresatywne w sytuacjach
oficjalnych (przedstawianie si¢, przedstawianie osoby towarzyszacej, zwrot do
adresata w e-mailu, podaniu, liscie oficjalnym), ktore sg okazja do zasygnalizo-
wania problemu gramatycznego — funkcje i uzycie wotacza w jezyku polskim
(por. aneks nr 4) oraz zastosowanie form pan, pani, panstwo (zob. Dabrow-
ska, Dobesz, Pasieka 2010, 59-80). Tresci pozajezykowe wprowadzane sg po-
przez wykorzystanie na zaje¢ciach réznorodnych tekstow kultury, ktére moga
by¢ bodzcem do zwrdcenia uwagi na problem gramatyczny. Na przyktad formy
aspektu dokonanego i niedokonanego w czasie przesztym utrwalone zostaly
przy wykorzystaniu piosenki w wykonaniu Krystyny Jandy Mowilam zartem
(por. aneks nr 5).

W grupie stypendystéow Programu Fulbrighta duzy nacisk ktadziono na ¢wi-
czenie poprawnej wymowy 1 intonacji (w nizszych grupach szczegodlnie wy-
mowa samoglosek, spotglosek syczacych, szumigcych i ciszacych). Zwracano
takze uwage na tzw. falszywych przyjaciél. Mimo opinii, ze problem ten doty-
czy gtéwnie jezykow pokrewnych z obszaru tej samej grupy jezykowej, moze
to utrudnia¢ tez komunikacje w wypadku takich jezykow jak polski i angielski.
Zwrocenie uwagi na tego typu btedy bylo istotne, poniewaz stypendysci z Pro-
gramu Fulbrighta czestokro¢ dokonujg ttumaczen polsko-angielskich, wiec fal-
szywi przyjaciele moga by¢ czynnikiem decydujacym o fortunnosci wypowie-
dzi (zob. Wrdblewski 2009, 2010).

Inwentarz funkcjonalny kursow dla stypendystow Programu Fulbrighta
i Kirklanda obejmuje:

—uzycie zwrotdw adresatywnych adekwatnych do statusu i stanowiska
osoby oraz sytuacji;

—uzycie zwrotow powitalnych i inicjujacych kontakt w sytuacji formalnej
i nieformalne;j;

—uzycie zwrotdw pozegnalnych i pozwalajacych na zakonczenie rozmowy
w sytuacji formalnej i nieformalnej;

— uzycie zwrotow pozwalajacych na podtrzymanie rozmowy w sytuacji for-
malnej i nieformalnej;

— zwroty pomocne w wyrazaniu opinii, aprobaty i dezaprobaty w sytuacji
formalnej i nieformalne;.
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Lektorzy korzystaja z materiatow autorskich, przygotowanych specjalnie na
potrzeby wyzej opisanych kurséw oraz, w mniejszym stopniu, z podrecznikdw
ogodlnych do NJPJO. W zaleznosci od poziomu zaawansowania jezykowego —
dla poziomu elementarnego'’ sg to np. ABC Polnisch, Jak to tatwo powiedziec...,
Mito mi panig pozna¢; dla poziomu srednio zaawansowanego'® — Polski? Bar-
dzo chetnie!, Z polskim na ty, Cos wam powiem. Dla poziomu zaawansowane-
20" — Wsréd ludzi i ich spraw, Na lamach prasy, Oswoié tekst, Kto czyta — nie
blgdzi, Per aspera ad astra. Ponadto na wszystkich poziomach zaawansowania
wykorzystywane sg ¢wiczenia fonetyczne z podrecznika Szura, szumi i szele-
sci. W prezentacji tekstow kultury lokalnej pomagaja podreczniki®®: Spacery po
Wroctawiu oraz Z Wroctawiem w tle. Autorskie materiaty audiowizualne obej-
muja nagrania audycji radiowych?!, wiadomosci telewizyjnych, fragmenty fil-
mow wraz z opracowanym do nich zestawem ¢wiczen i stowniczkiem.

Kursy dla stypendystéw z Programu Fulbrighta i Kirklanda to kursy przygoto-
wawecze, wprowadzajace, ktorych glownym celem jest komunikacja i dziatanie jezy-
kowe. Kurs dla stypendystow z Programu Fulbrighta przygotowuje do funkcjonowa-
nia w polskiej przestrzeni spoteczno-kulturowe;j, jako ze w znacznej mierze w sytu-
acjach formalnych uczestnicy uzywaja jezyka angielskiego. Kurs dla stypendystow
z Programu Kirklanda pozwala funkcjonowac w §rodowisku naukowym przy uzyciu
jezyka polskiego. Podsumowujac, mozna stwierdzic, ze kursy tego typu pehia rolg
katalizatora w procesie adaptacji w swiecie jezyka polskiego.

17 Podreczniki dla poziomu elementarnego to: U. Dobesz, M. Pasieka, A. Zurek,
M. Swiqtek, 2009, ABC Polnisch. Lehrbuch, red. A. Dabrowska, K. Hartmann, Wro-
ctaw; D. Galyga, 2011, Jak to latwo powiedzie¢ ... Cwiczenia komunikacyjne dla poczqt-
kujgcych Al, A2, Krakdéw; B. Serafin, A. Achtelik, 2001, Milo mi panig pozna¢ — jezyk
polski w sytuacjach komunikacyjnych, Katowice.

18 Podreczniki dla poziomu $rednio zaawansowanego to: U. Dobesz, M. Pasicka,
2007, Polski? Bardzo chetnie!, red. A. Dabrowska, K. Hartmann, Wroctaw; E. Lipiniska,
2010, Z polskim na ty. Podrecznik do nauki jezyka polskiego — poziom Sredni B, Kra-
kéw; M. Szele-Mays, 2002, Cos wam powiem, Krakdw.

19 Podreczniki dla poziomu zaawansowanego to: E. Bajor, E. Madej, 1999, Wsréd
ludzi i ich spraw, Warszawa—1.6dz; B. Kubiak, 2012, Na lamach prasy cz. 1 i II, Krakdw;
A. Ruszer, 2011, Oswoic tekst. Podrecznik kompozycji i redakcji tekstow uzytkowych dla
poziomu B2 i C1, Krakow; A. Seretny, 2007, Kto czyta — nie blgdzi, Krakdw; A. Seretny,
2008, Per aspera ad astra, Krakow.

20 Podreczniki: U. Dobesz, 2004, Spacery po Wroctawiu: teksty do éwiczeh w czyta-
niu, mowieniu i pisaniu dla cudzoziemcow: poziom Srednio zaawansowany i zaawan-
sowany, Wroctaw; A. Dabrowska, A. Burzynska-Kamieniecka, U. Dobesz, M. Pasicka,
2005, Z Wroclawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Po-
ziom podstawowy, Sredni i zaawansowany + CD, Wroctaw.

2 Dla lingwistow niezmiernie ciekawa jest np. audycja Katarzyny Klosiniskiej Co
w mowie piszczy na temat poprawnosci jezykowe;j i historii jezyka polskiego emitowana
w Programie Trzecim Polskiego Radia.
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3. Kursy i lekcje promujace jezyk polski i kulture polska

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego
od wielu lat wspiera inicjatywy majace na celu promocje¢ jezyka i kultury polskie;.
Organizowane s3 m.in. lekcje pokazowe i kursy jezyka polskiego w kraju i za gra-
nica. Ponizej zaprezentowane zostang trzy przyktady — lekcji dla uczniow sobotnio-
niedzielnych szkoét polskich na Ukrainie?, kursu dla dzieci z Rosji* oraz lekcji dla
koordynatoréw programu LLP — Erasmus z Europy?*. Wszystkie te inicjatywy maja
jeden wspolny cel — promowanie jezyka i kultury polskiej.

3.1. Lekcje jezyka polskiego dla dzieci i mlodziezy z Ukrainy

Pokazowe lekcje jezyka polskiego zostaty poprowadzone przez lektoréw
z SJPiK jako zajecia dodatkowe towarzyszace 111 1 IV Konkursowi Wiedzy o Je-
zyku 1 Kulturze Polskiej Znasz-li ten kraj. W konkursie brali udziat uczniowie
szkét sobotnio-niedzielnych z Ukrainy. Uczestnicy podzieleni byli na trzy grupy
wiekowe: mtodszg (klasy V-VI), srednig (klasy VII —IX) i starszg (klasy X—XI).
Lekcje jezyka polskiego zostaty przeprowadzone w dwoch grupach wiekowych
—dla dzieci w wieku 12—15 lat oraz mtodziezy w wieku 15-18 lat.

Celem lekcji w obu grupach wiekowych bylo zachgcenie dzieci i mlodziezy
do poglebiania wiedzy o jezyku i kulturze polskiej. Tematy zajg¢ musiaty by¢
dostosowane poziomem trudnosci jezykowej oraz stopniem zaawansowania
leksyki do wieku i zainteresowan uczniow.

W grupie $redniej tematem lekcji byt pierwszy dzien wiosny i zwyczaje
z nim zwigzane, jako ze zajecia odbywaty si¢ 24 marca, a wiec trzy dni po po-
czatku astronomicznej wiosny.

Materiat dydaktyczny stanowily piosenki i wiersze na temat wiosny, ob-
razy poswigcone réznym porom roku oraz teksty listow do Pani Zimy i Pani
Wiosny.

22'W 2011 i 2012 roku na zaproszenie Konsula Generalnego Rzeczypospolitej Pol-
skiej we Lwowie lektorzy SJPiK poprowadzili zajecia jezykowe, wyktady i warsztaty
towarzyszace odbywajacemu si¢ corocznie w Brzuchowicach koto Lwowa Konkursowi
Wiedzy o Jezyku i Kulturze Polskiej Znasz-li ten kraj, ktory organizowany jest przez
Konsulat Generalny RP we Lwowie. W artykule opisane zostang pokazowe lekcje jezy-
ka polskiego, ktdre przeprowadzono podczas czwartego konkursu.

Z'W 2006 roku podczas Szkoty Letniej Kultury i Jezyka Polskiego w SIPiK po raz
pierwszy zorganizowane zostaly na zlecenie Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Dolnoslaskiego lektoraty jezyka polskiego dla dzieci i mtodziezy z Federacji Rosyjskie;j.

24Co roku w SJPiK organizowana jest pokazowa lekcja jezyka polskiego dla koordy-
natoréw programu LLP — Erasmus z catej Europy w ramach Erasmus Training Week na
zlecenie Biura Wspotpracy Miedzynarodowej Uniwersytetu Wroctawskiego.
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W grupie starszej temat zaje¢ stanowily edukacja i praca, poniewaz mlo-
dziez z tej grupy wiekowej byla na etapie podejmowania decyzji o wyborze
kierunku studiow. Materialy dydaktyczne zawieraty leksyke i frazeologig
zwigzang z wyksztalceniem i pracg, schemat systemu edukacji w Polsce, przy-
ktadowe curriculum vitae. Ponadto na zajeciach wykorzystane zostaty teksty
kultury — wiersze Wislawy Szymborskiej Pisanie zZyciorysu (por. aneks nr 6)
1 Nic dwa razy wraz z muzycznymi interpretacjami tego utworu w wykonaniu
Lucji Prus i zespolu Maanam.

Materiaty dydaktyczne zostaty przygotowane w taki sposob, by byly atrak-
cyjne dla dzieci i mtodziezy. Na zajgciach jezykowych w grupie $redniej 1 wyz-
szej zostaly wykorzystane nastepujace pomoce dydaktyczne®:

1. stuchowe: piosenki Marka Grechuty Wiosna, ach, to ty! i zespotu Skal-
dowie Wiosna, muzyczne interpretacje wiersza Wislawy Szymborskiej
Nic dwa razy w wykonaniu Lucji Prus i zespolu Maanam oraz wiersze
Jana Brzechwy Zubr, Lis, Dzik, Nied?wied? w wykonaniu Piotra Fron-
czewskiego;

2. wizualne: zdjgcie wiosennego pejzazu, kolorowe reprodukcje obrazow
Wiosna Henryka Weyssenhoffa, Babie lato Jdzefa Chelmonskiego,
Dziwny ogrod Jozefa Mehoffera, Zima w Warszawie Wladystawa
Chmielinskiego, schemat przedstawiajacy system edukacji w Polsce;

3. teksty:

— literackie: wiersze Wandy Chotomskiej (Krokusy, Przebisnieg, Pierwios-
nek), Jana Brzechwy (Zubr, Lis, Dzik, Nied?wied?), Wistawy Szymbor-
skiej (Pisanie zyciorysu, Nic dwa razy);

— artykuty prasowe na temat edukacji i pracy;

— adaptowany tekst Swieto wiosny — 21 marca pochodzacy z ksigzki Marze-
ny Kuzminskiej Od swigt do swigt;
— zartobliwe listy do Pani Zimy i do Pani Wiosny;

d) gry dydaktyczne: gra typu fabu (polegajaca na definiowaniu leksemu bez
uzywania wskazanych przez nauczyciela stow), podsumowujaca leksyke
zwigzang z pracg i edukacja, gra typu kalambury Jakie to zwierze?

Materiaty i pomoce dydaktyczne wykorzystane podczas lekcji pokazowych dla
dzieci 1 mtodziezy stuzyly atrakcyjnemu i pogladowemu zaprezentowaniu wy-
branego tematu.

Zastosowanie tego typu materialdw i pomocy miato na celu osiagniecie lep-
szych rezultatéw przez uczacych sie, a dodatkowo uatrakcyjniato lekcje (Da-
browska, Dobesz, Pasieka 2010, 29-30).

% Podziat za: A. Dgbrowska, U. Dobesz, M. Pasieka 2010, 31.
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3.2. Kurs jezyka polskiego dla mlodziezy z Obwodu Leningradzkiego?®

Kursem promujacym jezyk polski jest takze kurs jezyka polskiego dla mtodzie-
zy z Obwodu Leningradzkiego. Odbywa si¢ on w ramach organizowanego przez
Urzad Marszatkowski Dolnego Slaska projektu Szkota Letnia Kultury i Jezyka
Polskiego?’. Na poczatku w programie uczestniczyta mtodziez, ktora uczylta sie
jezyka polskiego w Letniej Szkole Jezyka i Kultury Polskiej w Petersburgu. Od
2007 roku biorg w nim udziat laureaci konkursu wiedzy o Polsce i Dolnym
Slasku organizowanego przez Konsulat RP w Petersburgu oraz Administracje
Gubernatora w szkotach Obwodu Leningradzkiego, regionu partnerskiego Dol-
nego Slaska (konkurs skierowany jest do uczniow szkot $rednich w Petersbur-
gu, Wyborgu, Slancy, Priozersku, Tichwinie).

Historia Szkoty Letniej Kultury i Jezyka Polskiego siega 2003 roku, w kto-
rym to zostala nawigzana wspolpraca pomigdzy Urzedem Marszatkowskim
a ksiedzem Krzysztofem Pozarskim, dziataczem $rodowiska polonijnego w Ro-
sji. Dzigki temu porozumieniu poczatkowo grupa miodziezy przyjezdzata na
wycieczke po Dolnym Slasku kazdego roku. Poczawszy od trzeciej edycji, pro-
gram Szkoty Letniej zostal uzupetniony o zajgcia z jezyka polskiego, za ktére
merytorycznie odpowiada SJPiK. W kursie jezyka polskiego uczestniczy mto-
dziez, dla ktdrej czgsto jest to pierwszy kontakt z jezykiem i zarazem pierwszy
pobyt w Polsce. W latach ubiegtych do Wroctawia przyjezdzaty mtodsze dzieci,
natomiast od dwoch lat Dolny Slask odwiedzaja mtodzi ludzie w wieku 15-17
lat. Niektorzy z nich planujg podjaé studia w Polsce.

Program dwutygodniowego kursu obejmuje wybrane elementy podsystemu
leksykalnego, ¢wiczenia poswigcone poprawnej wymowie, sprawnosci rozu-
mienia ze stuchu oraz kompetencj¢ komunikacyjng. Zagadnienia gramatyczne
ograniczone sg do niezbednego minimum. W kursach, ktorych gléwnym celem
jest promocja jezyka polskiego, bardzo wazna rol¢ odgrywa nauczanie poprzez
gry i zabawy jezykowe. Podczas kazdej lekcji stosowane sg aktywizujace formy
pracy, jak np. wspolne $piewanie piosenek, praca w parach i w grupach, reakcja
catym ciatem, odgrywanie scenek komunikacyjnych. Podczas nauki stownictwa
duzo uwagi poswigca si¢ ¢wiczeniom wymowy oraz tzw. falszywym przyja-
ciotom, czyli leksemom o podobnej wymowie, ale innym znaczeniu w jezyku
polskim i rosyjskim.

* Informacje na temat historii Szkoly Letniej (obecna nazwa brzmi Szkota Letnia
Kultury i Jezyka Polskiego) pochodza z materiatow Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Dolnoslaskiego.

27Szkota Letnia Kultury i Jezyka Polskiego — nazwa zorganizowanego przez Urzad
Marszatkowski programu dla miodziezy z Federacji Rosyjskiej na Dolnym Slasku,
obejmujacego lektoraty w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uni-
wersytetu Wroctawskiego oraz aktywnosci pozalekcyjne, w tym wycieczki po Wrocta-
wiu, Dolnym Slgsku i innych regionach Polski.
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Gléwne pola tematyczne obejmujg leksyke zwigzang z autoprezentacja,
lekcja w szkole, sytuacjami w kawiarni i restauracji, zakupami, atrakcjami tu-
rystycznymi Dolnego Slaska i Wroctawia oraz z formami spedzania wolnego
czasu. Kazdy kurs konczy si¢ przedstawieniem, w ktérym wystepuja wszyscy
kursanci, dlatego tre$ci nauczania koresponduja ze scenariuszem przedstawie-
nia. W 2012 roku tematem takiego spektaklu byla wycieczka po Wroctawiu
i Dolnym Slasku, a w 2013 lekcja jezyka polskiego.

Materiaty dydaktyczne wykorzystywane podczas kursu zostaly opracowane
przez lektorow SJPiK. W 2013 roku zostat przygotowany skrypt z ¢wiczeniami,
ktéry zawiera dziesi¢¢ jednostek lekcyjnych. Kazda lekcja sktada si¢ z krotkie-
go tekstu lub dialogu wprowadzajacego nowy temat, a nastgpnie z ¢wiczen lek-
sykalnych oraz ¢wiczen doskonalgcych rozumienie ze stuchu, niezbgdnych ¢wi-
czen gramatycznych, ¢wiczen fonetycznych oraz stowniczka polsko-rosyjskie-
go. Cwiczenia opatrzone sg ikonkami, ktére informuja o sprawnosci oraz typie
operacji jezykowej (zob. aneks nr 7). W skrypcie znajdujg si¢ teksty piosenek
wykorzystywanych podczas lekcji oraz scenariusz przedstawienia. Dolaczona
zostata rowniez plyta z materiatem dzwigkowym do ¢wiczen oraz z piosenka
My wroclawianie®, ktéra kazdego roku $piewana jest podczas zakonczenia
kursu.

3.3. Lekcja jezyka polskiego dla koordynatoréw Programu LLP —
Erasmus

Lekcja jezyka polskiego dla koordynatorow programu LLP — Erasmus prze-
prowadzana jest na zlecenie Biura Wspdtpracy Miedzynarodowej Uniwersytetu
Wroctawskiego. Sa to dziewigédziesieciominutowe zajecia, ktore odbywaja sig
raz w roku w ramach Erasmus Staff Training Week. W lektoracie uczestnicza
pracownicy z roznych osrodkow uniwersyteckich w Europie. Zwykle sa to oso-
by, dla ktérych jest to pierwszy kontakt z jezykiem polskim, dlatego lekcja pro-
wadzona jest w konwencji zabawy. W lekki i przyjemny sposdb wprowadza do
$wiata jezyka polskiego. Rozpoczyna si¢ kilkoma zartobliwymi hastami doty-
czacymi nauki jezyka polskiego, np.: Jezyk polski jest zabawny!/ Polis his fun!,
Chcie¢ —to moc!/ Yes —we can!, Nie ulegaj stereotypom i nie wierz, zZe jezyk pol-
ski jest najtrudniejszym jezykiem na swiecie!/ Do not field to stereotypes and do
not believe that Polis is the most difficult language in the word! Scenariusz lek-
cji pokazowej obejmuje zagadnienia typowe dla pierwszych zaje¢ jezykowych,
np. polski alfabet, formy powitalne i pozegnalne, podstawowe zwroty grzeczno-
$ciowe czy pytania o imi¢, nazwisko, numer telefonu, adres e-mailowy.

2 My wroclawianie, stowa: Andrzej Waligorski, muzyka: Jan Kuna. Na potrzeby
kursu w 2009 roku nowe zwrotki zrymowat i calos¢ dostosowat na potrzeby kursu Jerzy
Tomaszewski — wroctawski dziennikarz i historyk sztuki.
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Podstawowy materiat dydaktyczny stanowig przygotowane przez lektoréw
prezentacja multimedialna oraz kopie z autorskimi ¢wiczeniami rozdawanymi
uczacym si¢ w toku lekcji (zob. aneks nr 8). Prezentacja zawiera fotografie,
zdjecia, grafiki, mapy. Kazdy biorgcy udziat w lekcji otrzymuje plyte, na ktore;
znajduje si¢ pelny materiat lekcyjny oraz rozwigzania ¢wiczen wykonywanych
przez uczacych si¢ w czasie lektoratu. Lektorzy sporadycznie korzystaja z pod-
recznikdw dla poziomu elementarnego — ABC Polnisch, Hurra!!! Po polsku,
Polski, krok po kroku.

4. Kursy indywidualne

W Szkole Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wro-
ctawskiego czesto prowadzone sg kursy indywidualne na zamdwienie. Stucha-
cze tych kursow to przede wszystkim biznesmeni, kadra zarzadzajaca i mene-
dzerowie migdzynarodowych korporacji, dyplomaci, thumacze zwigzani z insty-
tucjami Unii Europejskiej, lekarze. Sg to osoby wielojgzyczne, wszechstronnie
wyksztalcone, ktore uczyly si¢ juz jezyka polskiego, a chcg poszerzy¢ swoj za-
sob stownictwa i1 ¢wiczy¢ role komunikacyjne typowe dla sytuacji z ich zycia
zawodowego.

Kursy indywidualne prowadzone sa metoda komunikacyjna z ukierunkowa-
niem na dziatania jezykowe (zob. podejscie komunikacyjne, podejscie zadanio-
we). Wykorzystywane sg materiaty autentyczne, szczegolnie reportaze radiowe
i telewizyjne oraz teksty prasowe, najczesciej dotyczace aktualnosci politycz-
nych, ekonomicznych, spotecznych z Polski i ze swiata (zob. aneks nr 9). Osoby
zwigzane z dyplomacja lub instytucjami unijnymi sg tez zainteresowane relacja-
mi pomi¢dzy Polska i ich ojczyznami, jak np. Polska i Niemcy, oraz miejscami
trudnymi w historii narodow. Prowadzenie tego typu kursu wymaga od nauczy-
ciela przygotowania zaj¢¢ 1 materialdw w sposob interdyscyplinarny, taczacy
wiedzg o jezyku z wiedzg o Polsce, historii, kulturze, ekonomii, polityce.

Zakonczenie

Kursy krotkoterminowe organizowane w SJPiK ukierunkowane sa na rdzne
cele. Przygotowawczy kurs jezyka polskiego dla studentéw z programu LLP —
Erasmus, kursy wprowadzajace do jezyka polskiego dla studentéw z Programu
Fulbrighta i Kirklanda to kursy adaptacyjne i wprowadzajace do jezyka. Lek-
cje pokazowe dla dzieci i mtodziezy z Ukrainy oraz lekcja dla koordynatorow
programu LLP — Erasmus to krétkie spotkania z jezykiem polskim w formie
zabawy. Podobng konwencj¢ przyjmuja lektoraty dla mtodziezy z Federacji Ro-
syjskiej. W tym wypadku jest to jednak kurs jezykowy. Te lekcje 1 kursy maja na
celu promocje¢ jezyka polskiego, kultury polskiej, a takze Wroctawia i Dolnego
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Slaska. Organizowane sa tez kursy na zamowienie 0sob prywatnych, dostoso-
wane do indywidualnych potrzeb uczestnikow.

Nalezy jeszcze raz podkreslié, Ze to, co taczy wszystkie typy kursow i lekcji,
to autorskie programy nauczania i materialy dydaktyczne ukierunkowane na
ksztalcenie i doskonalenie kompetencji komunikacyjnej. Czgsto uczestnikami
tych kurséw 1 lekcji sg osoby, dla ktorych jest to pierwszy kontakt z jezykiem
polskim, dlatego tez wiele uwagi poswigca si¢ ¢wiczeniom jezykowym symu-
lujacym naturalna sytuacje komunikacyjna.

Kazdy nauczyciel jezyka polskiego jako obcego wie, ze pracuje na trzech
polach: uczy, kontroluje postepy i promuje. Mamy nadziej¢, ze opisane powyzej
kursy i lekcje te wlasnie zadania realizujg.
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Numer 1

Prosze stuchac i powtarzac za lektorem.

I 6 m m O O W >

— -

N g c 4 »w ®» v 022 rr =

Aneks

Co to jest? Kto to jest?

alfabet, auto, adres, Afryka

bank, bar, biznes, bilet, biologia
centrum, cyrk, car

dom, doktor, dieta

Europa, egzamin, ekonomia

film, filologia, figura, fotografia, fan

gramatyka, geografia, grupa

hotel, historia CH charakter, chemia

instytut, Internet, informatyka
Jupiter
kultura, kawa, kino, kasa, komputer, krem

lektor, lampa, luksus, lotnisko

muzeum, media, muzyka, matematyka, metro
natura, nowela B) To jest student. To jest studentka.
opera, okazja, organizacja

profesor, poeta, projekt, program, plan
relaks, radio, restauracja

student, sport, stres, stadion, sytuacja
telefon, telewizja, tramwaj, tekst, teatr, talent
uniwersytet

wakacje, wersja, wazon

200, zero, zebra

C) To jest dworzec kolejowy.
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Numer 2
Jak sie N
lle masz lat? nazyws Skad jestes? Cay méwisz po
twoja polsku?
lektorka?
START
Jaki masz
numer
telefonu?
Cofasz sie
J na start!
- P 1Y
Czy méwisz Jak:]es't adres =GN | Jakie znasz
po wojego - kD
T ST jezyki?
angielsku? wydziatu? ¥ ™
= Jaksi
sk C° wékordnatr
nazywasz? studiujesz? ! Y i
Tracisz dwie Gdzie teraz =/ Jakijest twoj
kolejkil mieszkasz? e-mail?
Jak nazywa , C: , Rzucasz Jaki jest
. ) stycha¢? .
sie twoja Y jeszczerazl | adres
lektorka Jaki jest adres akademika
"
polskiego? Szkoty Jezyka oKredka”?

Polskiego?

Jak masz na Przepraszam,

gdzie jest
uniwersytet?

imig?

lle to
kosztuje?
(4,50 zt)

Jaki numer

telefonu ma
twoj
koordynator?

Gdzie teraz

Przepraszam, lle kosztuje Przepraszam, studiujesz?
gdzie jest kawa? gdzie jest
apteka? (7.802)

rynek?

Cofasz sie
0 4 polal

Czy mowisz
po
niemiecku?

Skad jest
twoja

Jak mana

kolezanka? imie twoja

lektorka?
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Numer 3

Prosze przeczytac ponizsze teksty i zdecydowac, gdzie mozna je zobaczy¢:

Termin skiadania indekséw w sesji Ustny egzamin poprawkowy z mikroekonomii odbedzie
zimowej - 3.02.2012. si¢ 19.09.2011. .

Termin najblizszych konsultacji przesuniety
na poniedziatek (3.10.2011).

[ Prosimy zachowac cisze!

[ Stotéwka znajduje sie na parterze. Q]

1/ 4/ 7/ 10/
2/ 5/ 8/ 11/
3/ 6/ 9/ 12/
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Numer 4

mianownik wolacz

1. [kochana, Kasia], kiedy sie 1. Kochana Kasiu! Kiedy sie zobaczymy?
zobaczymy?

2. Pani redaktor, chetnie udziele | 2. [pani, redaktor], chetnie udziele pani

pani wywiadu. wywiadu.
3. [Pan, dyrektor], bardzo mi 3. Panie dyrektorze, bardzo mi mito
mito pana pozna¢! pana poznac!

4. Dzien dobry, panie profesorze! | 4. Dzier dobry, [pan, profesor]!

5. [szanowna, pani, profesor]! 5. Szanowna pani profesor!

6. Panie dziekanie! Moje 6. [Pan, dziekan]! Moje uszanowanie!
uszanowanie!

7. [droga, pani, Zosia]! Mito 7. Droga pani Zosiu! Mito panig znéw
pania znéw widzie¢. widzie¢.

8. Mity Przyjacielu! Serdecznie 8. [mity, przyjaciel]! Serdecznie Cie
Cie pozdrawiam! pozdrawiam!

9. [mita, przyjaciotka]! Kiedy 9. Mita Przyjaciétko! Kiedy znow sie

znow sie spotkamy? spotkamy?
10. Droga Aniu! Co stychaé? 10. [droga, Ania]! Co stychac?

PROSZE ZAGIAC WZDtUZ SRODKOWEJ LINII | PRACOWAC W PARACH.

Anna Madrecka, SIPiK UWr, na podstawie: U. Dobesz, M. Pasieka, Polski? Bardzo chetnie B1, Wroctaw 2007.
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Stowa: Agnieszka Osiecka
Muzyka: Jarostaw Abramow-Newerly

Numer 5 Wykonanie: Krystyna Janda

Méwitam zartem

Prosze postuchal i uzupemié tekst piosenki Mowitam zartem.

http://zwierciadlo.pl/2012/kultura/kultura-

. . . L. . wywiady/krystyna-janda-doszlam-do-przystani
Powiedziatam, Ze do ciebie przyjde,

............. 14,
Powiedzidtam, ze za ciebie wyjde, Tylko Tgk s zartem.
1 Dobry zart jest tynfa wart.

nie .. -
Powiedziatam, ze nie umiem zdradzié, Aty oczy masz uparte,
ty budujesz domek z kart...
[T 15 coé w rozmowie,
ty$ sie zerwat i w tyt zwrot,
16 widaé sobie:
Czas, by zmieni¢ wreszcie port!
Gdy uskiadasz juz na bilet,
okret zacznie fale prué,
to w Koluszkach, w Mirisku, w Chile
ja cie znajde, krzykne: ,Wréél",
to w Koluszkach, w Mifisku, w Chile
Jja cie znajde, krzykne: ,Wréél"

, Ze nie zapominam,
no, hie wiem
Raz juz ..
bez ciebie.

e przeciez taka zima

6: , Jestes catym $wiatem” -

7: ,Wréce tu przed latem” -

Potem powiem, ze do ciebie przyjde,

Bo ja tak . 8 zartem. : ;
Dobry zart jest tynfa wart. nie prz'y\;dau.
A ty oczy masz uparte, nie wyjde...
ty budujesz domek z kart. a zdradze...
Czasem palne co$ w rozmowie, przelsad?e.44
zartem shuje jakis plan, no nie wiem...
a ty zaraz myslisz sobie, bfaz ciebie...
przywiqzujesz sie nad stan. mequ.rzz,..
Ty tak nie znasz sie na zartach, a skadze...
az mnie czasem bierze zto$é, .

B0 ja 1aK oo 7 zartem.

ja ci méwie: ,Idz do czarta,
mam po uszy ciebie! Dosél",
ja ci méwie: ,Idz do czarta,
mam po uszy ciebie! Dos¢!"

Dobry zart jest tynfa wart.

A ty oczy masz uparte,

ty budujesz domek z kart...

’ 2T 8 coé w rozmowie,
ty$ sie zerwat i w tyt zwrot,
....................................... 1% wida¢ sobie:

Czas, by zmienié wreszcie port!

Gdy uskfadasz juz na bilet,

okret zacznie fale prué,

to w Koluszkach, w Mirisku, w Chile

Powiedziatam, ze juz nie zadzwonie,

dz7 juz lepiej do niej" -

Powiedziatal ic juz nie pamietam..." -

a jakze! o > .

u I
Powiedziatam: €6z, nie jestem $wietal” - Ja cie znajde, krzykne: "Wrdcl",
to fakt, ze to w Koluszkach, w Mirisku, w Chile

" ciebie tyle razy ja cie znajde, krzykne: "Wréé!".

maéj mity.

Jako$ na to nie brak mi fantazji - "

i sity. dobry zart tynfa wart — oznacza pochwate udanego zartu. Tynf to

pierwsza polska moneta, ktéra miata niska zawartos¢ srebra, nie miata

wigc duzej wartosci, ale w powiedzeniu ,,dobry zart tynfa wart” tynf

Bo czasami chee SIQ ;:{o cztowieka - funkcjonuje jako c?é fiobrego, co warto nagrod»zié . o

e 1 domek z kart — co$ nietrwatego, tatwego do zniszczenia, plany, ktére nie
maja szans na realizacje

zmieni¢ port —w tym kontekscie zmieni¢ partnerke, odejs¢, rozstac sie

idz do czarta = idz do diabta

Powiedziatam: ,Juz hie bede czekal" -
12
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Numer 6

Prosze przeczyta¢ ponizszy wiersz i wskaza¢ synonimy wyrazéw podkreslonych
w tekscie:

Wistawa Szymborska

PISANIE ZYCIORYSU

Co trzeba?

Trzeba napisa¢ podanie,

a do podania dotaczy¢ zyciorys. Przyktad: dodaé

Bez wzgledu na dlugo$¢ zycia

zyciorys powinien by¢ krotki.

Obowiazuje zwigztos¢ i selekcja faktow.

Zamiana krajobrazoéw na adresy A.
i chwiejnych wspomnien w nieruchome daty. B.

Z wszystkich mitosci starczy §lubna,
a z dzieci tylko urodzone.
Wazniejsze, kto ci¢ zna, niz kogo znasz.

Podréze tylko jesli zagraniczne. C.

Przynaleznos¢ do czego, ale nie dlaczego.

Odznaczenia bez za co. D.

Pisz tak, jakbys z soba nigdy nie rozmawiat
i omijat z daleka.
Pomin milczeniem psy, koty i ptaki,

pamigtkowe rupiecie, przyjaciot i sny. E.

Raczej cena niz warto$¢

i tytul niz tresé.

Raczej juz numer butdéw, niz dokad on idzie,
ten, za kogo uchodzisz.

Do tego fotografia z odstonigtym uchem. F.

Liczy si¢ jego ksztalt, nie to, co stycha¢.
Co stychac?

Lomot maszyn, ktore mielg papier. G.
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Numer 7

Czytamy dialog

Uczymy sie nowych stéw

Uczymy sig czytac

Czytamy i uzupetniamy

Troche gramatyki

Rozmawiamy po polsku

Stuchamy

Gimnastyka dla jezyka

Zapamigtaj

Zadanie domowe

Notatki z lekcji
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Numer 8

Pozyteczne zwroty
Useful phrases and expressions

= Przepraszam, nie mowig po polsku.
Sarry | don't speak Polish.

= Prosze powtarzyc.
Please repeat.

= Prosze jeszcze raz powidrzyc.
Please repeat once again.

= Przepraszam, nie rozumiem.
I'm sorry | don't understand.

,/’a_PmepraEam, gdziejest _H‘\‘
hotel?
\\\ Excuse me, whereisthe

hotel? 7

—_— e

[ I;roszg is¢/ J

Pleasego

< W LEWO/ W PRAWO/

PROSZE ZAWROCIC
Please turn back
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Zadanie 1

Numer 9

a) Prosze wypowiedzie¢ sie na podane nizej tematy:

Co to jest debata?

Kto i w jakim celu debatuje?

Jakie sq najwazniejsze/najpopularniejsze/najciekawsze tematy debat publicznych, ktore ostatnio

odbyty sie w Pani/Pana kraju?
Co to jest dyskusja?
Dlaczego ludzie dyskutujq?

b) Prosze dopasowac stowa do definicji:

[ DEBATA, DYSKUSJA]

@

)

To wymiana zdan na jaki§ temat,
przebiegajagca w sposéb uporzadkowany,
zwykle majgca doprowadzi¢ do wspdlnych

whnioskow.
Przyktady:

Aby prowadzi¢ rzeczowa dyskusje, potrzebna
jest rzeczowa informacja.

Wolat nie wdawac sie¢ w dyskusje ze mna.

W prasie toczyta sie dyskusja o wychowaniu
mtodziezy.

[Zrédto: Inny stownik jezyka polskiego, red. M.
Barko, Warszawa 2000]

/

c) Prosze przeczytac definicje ze Stownika

z ramki:

(@

To powazna i dtuga dyskusja, zwykle

publiczna, nad jakims waznym
problemem.
Przyktady:
Trwa debata sejmowa o problemach

ekonomicznych.

Debata nad projektem ustawy podzielita
uczestnikow spotkania.

Parlament debatowat nad wnioskiem przez
dwa dni.

[Zrédto: Inny stownik jezyka polskiego, red. M.
Barko, Warszawa 2000]

&

%

terminolog

ii medialnej i uzupetni¢ tekst wyrazeniami

A. spotecznych decyzji czy akceptacji
B. wielogtos czy ktotnie
C. ustosunkowujg sie na biezgco

D. aktualny temat

S

ES

G

nieprzewidywalnym kierunku
dyskutantow czy ekspertow

. punktéw widzenia
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Debata (z fr. débat ‘spdr’) - jest pochodng wywiadu na !

, W ktérym bierze
udziat wiecej niz dwdch specjalistéw w danej dziedzinie, zaproszonych do redakcji. Najczesciej debaty
organizowane s3 ,na zywo” w mediach elektronicznych, prowadzone przez dziennikarza jako
gospodarza programu. Debata ma na celu naswietlenie problemu z kilku ’. Moze
mie¢ charakter otwarty, czesto ilustrowana jest materiatem zdjeciowym (wzbogacona o filmy,

wywiady, plansze), do ktérego ® jej uczestnicy. Wyrdznia sie nastepujace

odmiany debaty: a) perswazyjng - przekonanie stuchaczy i czytelnikéw do jakich$ stanowisk, np.
nowych przepiséw prawnych, albo odwiedzenie od jakichs postaw, zachowan; b) problemowg -
wszechstronne naswietlenie jakiego$ zagadnienia, ktére dotyczy wszystkich obywateli i bedzie
wymagato *: ¢) analityczng - z udziatem fachowcéw, ekspertéw, wyjasniajacych
stabo znane czy catkiem nieznane aspekty ogdlnie znanej sprawy. Cechy typologiczne debaty to

wtasciwy, reprezentatywny, przedstawiajacy rézne opcje dobor °, waznosé

(atrakcyjnos¢) tematu, ktéry nie moze by¢ zbyt znany czy opracowany, umiejetnos¢ wywazenia roli
prowadzacego, ktéry nie powinien by¢ apodyktyczny, ale nie moze tez pozwoli¢, by debata
przerodzita sie w kakofoniczny ®. Kontrowersyjng cecha jest autonomicznosé
wymiany pogladdw, ktéra w trakcie trwania odrywa sie od linii wyznaczonej przez prowadzgcego

i podaza w nieznanym dla odbiorcy i ’ na czym zyska¢ moze czasem sam

problem, a takze zasada autentyzmu.

[Zr6dto: Stownik terminologii medialnej, red. Walery Pisarek, Krakow 2006]
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Polski? Bardzo chetnie!
Podreczniki autoréw zwigzanych
ze Szkotg Jezyka Polskiego 1 Kultury
dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego

Polish? With Pleasure! Coursebooks by teachers from the School
of Polish Language and Culture for Foreigners at the University of Wroctaw

ABSTRACT

The article presents 14 coursebooks for teaching Polish as a foreign language written by
authors from the University of Wroctaw, including the coursebooks from the 1970s and
those published very recently. They were divided into general and specialist coursebooks,
grammar books and collections of grammatical exercises for various levels. Some of the
coursebooks were written as a result of participation in European programmes.

KEY WORDS

teaching Polish as a foreign language, coursebooks, authors from the University
of Wroctaw

Trudno doktadnie wskazaé rok, w ktérym cudzoziemscy studenci pojawili si¢
na Uniwersytecie Wroctawskim. Dokumentacja zachowana w Archiwum UWr
jest bardzo uboga!, gdy idzie o lata najwczesniejsze. Pierwsze informacje na
temat 60 Wietnamczykdow, ktorzy uczyli si¢ na naszym Uniwersytecie jezyka
polskiego w 1965 roku, znalez¢ mozna w artykule wspomnieniowym profe-

''U. Dobesz, M. Pasieka, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego na Uniwersy-
tecie Wroctawskim po II wojnie Swiatowej, ,,Przeglad Polonijny”, R. 16, z. 1 (95),
Krakow 2000.
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sora Bogdana Sicinskiego, ktéry pisze m.in.: ,,zaj¢cia prowadzono bez zadnych
podrecznikow, przy pomocy metod bezposrednich™. Mozna przypuszczaé, ze
lektorzy sami przygotowywali materialy dydaktyczne, jednak nie zachowat sig¢
po nich zaden §lad. Cho¢ z czasem coraz wigcej pracownikéw Instytutu Filolo-
gii Polskiej parato si¢ nauczaniem jezyka polskiego jako obcego, to na pierwszy
podrecznik wroctawski trzeba byto poczekaé do 1977 roku.

Ponizej prezentujemy podrecznikowy dorobek pracownikow Instytutu Fi-
lologii Polskiej oraz oséb zwigzanych ze Szkota Jezyka Polskiego i Kultury
(SJPiK) dla Cudzoziemcow na Uniwersytecie Wroctawskim. Wiekszos$¢ tych
ksigzek zostata opublikowana przez wydawnictwo naszego Uniwersytetu lub
inne wydawnictwa, ale z wykorzystaniem logo Szkoty. Niektdre pojawily sig¢
poza tg serig, ale ich autorami lub wspotautorami sg pracownicy zwigzani ze
Szkota dawniej lub dzi$. Zobaczymy tu podreczniki ogdlne, tj. takie, ktore sta-
nowia podstawe kursu jezykowego, poniewaz zawieraja zardwno informacje na
temat podsystemow jezyka, jak 1 nauczajg poszczegoélnych sprawnosci jezyko-
wych (rozumienia tekstow stuchanych i pisanych, méwienia i pisania). Podrecz-
niki dawniejsze nie s3 wyposazone w nagrania dzwigkowe, co — ze wzgledow
technicznych — bylo niestety dos$¢ typowa praktyka minionych czaséw. Inna
kategoria to podregczniki i ¢wiczenia gramatyczne lub takie, ktdre koncentruja
si¢ na nauczaniu jednej lub dwu sprawnosci. Niektore z nich sga adresowane
do konkretnego odbiorcy (np. z jezykiem niemieckim czy wtoskim), inne majg
pod tym wzgledem bardziej otwarty charakter. Czes$¢ autorow okresla poziom
jezykowy docelowego odbiorcy w kategoriach: poczatkujacy, srednio zaawan-
sowany, zaawansowany, cz¢s¢ uzywa okreslen z Europejskiego Systemu Opi-
su Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ), tj. Al, A2, B1, B2, C1, C2. Chcemy tez
zwrdci¢ uwage na to, jak duzo miejsca poswieca si¢ w tych ksigzkach elemen-
tom kulturowym.

Warto réwniez dodac, ze niektdre z nowszych podrecznikéw powstaty jako
efekt udziatu autorow w programach europejskich, a czgs$¢ autorow jest zaanga-
zowana w prace zwigzane z polskim systemem certyfikacji.

Blizszg charakterystyke poszczegolnych publikacji przedstawiamy ponizej.

Waldemar Zarski, Spotkania z Polskq. Wybor tekstow 7 ¢wiczeniami, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1977

Spotkania z Polskqg to pierwszy podrecznik, jaki powstal na naszym Uniwer-
sytecie i kierowany byt do studentdw ze strefy anglojezycznej, znajacych juz
jezyk polski przynajmniej na poziomie poczatkujacym. Autor koncentruje si¢
na nauczaniu leksyki, poszerzaniu wiedzy gramatycznej, doskonaleniu spraw-
nosci czytania i mowienia. Teksty bedace podstawa prezentowanych ¢wiczen to

2 B. Sicinski, Wietnamczycy we Wroctawiu, ,,Nasz Uniwersytet. Pismo spotecznos$ci
Uniwersytetu Wroctawskiego”, nr 23, Wroctaw 1994, s. 4.
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w znakomitej wickszosci adaptowane artykuty prasowe pochodzace z tygodni-
ka ,,Przekrdj” i miesigcznika ,,Polska”. We wspomnianych czasopismach byly
one publikowane w ciagu dwdch lat poprzedzajacych wydanie podrecznika, co
swiadczy o dbatosci o aktualno$¢ prezentowanych informacji. Nalezy takze do-
da¢, ze artykuly te dotykaja czgsto tematéw zwigzanych z kulturg polska.

Podrecznik proponuje teksty wyjsciowe, do ktorych zataczone sg listy wy-
razen i czasownikéw wraz z informacja o grupach koniugacyjnych i ich rekcji.
W nastepnej kolejnosci pojawia si¢ seria ¢wiczen (gldwnie gramatycznych) na-
wigzujacych bezposrednio do tekstu. W dalszej czgsci kazdego rozdziatu znajduja
si¢ ¢wiczenia powtorzeniowe, niewykazujace juz scistych zwigzkéow z tekstem
glownym. Ich celem jest utrwalenie znajomosci regut gramatycznych, ktore stu-
dent powinien byt poznacé juz wczesniej, przed przystapieniem do pracy z ta ksigz-
ka. Rozdzial zamyka propozycja tematow nawigzujacych do tekstu, stanowigcych
punkt wyjscia do wypowiedzi ustnej, ktorej narzucona zostaje forma streszczenia,
opinii, charakterystyki czy wypowiedzi argumentacyjnej. Warto zauwazy¢, ze
wiele z tych tematdw zacheca do refleksji natury miedzykulturowe;.

Anna Dabrowska, Romana Lobodzinska, Intensywny kurs jezyka polskiego
dla cudzoziemcow, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw
1980; wyd. 2: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroclaw 1983;
wyd. 3: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1989; wyd.
4: Polski dla cudzoziemcow, Towarzystwo Przyjaciol Polonistyki Wroctaw-
skiej, Wroclaw 1995; wyd. 5: Towarzystwo Przyjaciél Polonistyki Wro-
clawskiej, Wroclaw 1998

Jest to drugi z podrecznikow ogolnych, jaki powstal w Instytucie Filologii Pol-
skiej naszego Uniwersytetu. Pierwsze wydanie (wczesniej podrgcznik uzywany
byt na kursach letnich w formie powielonego maszynopisu) autorki adresowaty
do studentdéw szkot letnich z angielskiej strefy jezykowej, pdzniej takze do stu-
dentéw niemieckojezycznych. Podrecznik z czasem zaczeto uzytkowacé w pracy
z rdznymi studentami, niezaleznie od ich jezyka pierwszego, a anglojezyczne
polecenia do ¢wiczen i terminy gramatyczne nie stanowity tu zadnej przeszko-
dy. Podrecznik sktada si¢ z dwudziestu jednostek lekcyjnych zbudowanych
wokot tematdw nalezacych do typowych pol tematycznych dla poziomu poczat-
kujacego. Poszczegdlne lekcje — oprocz tekstow narracyjnych i dialogowych
— posiadaja tabele gramatyczne, ¢wiczenia utrwalajace i lekcje powtdrzeniowe.
Na koncu podrecznika znajduje si¢ indeks wyrazow z odestaniem do numeru
lekcji, w ktorej zostaty uzyte.

Wszystkie kolejne wydania zostaly poprawione i uzupehione: wyd. 2 o 155 ¢wi-
czen, wyd. 3 o indeks zwigzkow frazeologicznych (zbidr podstawowych wyrazen
1 zwrotéw), w wyd. 4 (pod nowym tytutlem) zmieniono kolejnos¢ wprowadzanego
materialu gramatycznego, uaktualniono informacje dotyczace realiow, wprowadzo-
no tabele scalajace informacje na temat konkretnych problemdéw gramatycznych,
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wyd. 5 uzupehiono o klucze do ¢wiczen, ¢wiczenia pogrupowano wedtug zagad-
nien gramatycznych, po kazdej lekcji wprowadzono m.in. informacje na temat rekcji
czasownika. Zmienita si¢ tez szata graficzna podrecznika.

Pod koniec lat 90. XX wieku podrecznik ciaggle jeszcze cieszyt si¢ dos¢ duza
popularno$cia, o czym s$wiadczy czgstos¢ jego uzywania w poszczegolnych
osrodkach nauczania jezyka polskiego jako obcego (JPJO) .

W 1981 roku autorki otrzymaty za swdj podrecznik zespotowa nagrode
Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki (III stopnia) za osiagniecia
w dziedzinie autorstwa wyrdzniajacych si¢ podrgcznikdéw dla studentow.

Karin Musiolek, Waldemar Zarski, Porozmawiaj 7 nami. Skrypt do nauki
Jjezyka polskiego dla cudzoziemcow, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclaw-
skiego, Wroclaw 1981

Podrecznik kierowany jest do niemieckojezycznych studentow, ktorzy opanowa-
li juz podstawy jezyka polskiego. Sktada si¢ z siedemnastu jednostek tematycz-
nych zbudowanych zawsze wedtug tego samego schematu. Temat (z dziedziny
humanistyki, nauk przyrodniczych lub technicznych) wprowadzany jest w for-
mie dialogu operujacego potoczna, a wiec, w zalozeniu, znang juz uczacemu si¢
odmiang polszczyzny. Po dialogu nastepuje tekst o zblizonej tematyce, jednak
przynalezacy do stylu popularnonaukowego i operujacy stownictwem specjali-
stycznym. Pod tekstem znajduje si¢ stowniczek z informacjami gramatyczny-
mi oraz wyrazami i zwrotami przettumaczonymi na jezyk niemiecki. Kolejng
czes$¢ stanowig ¢wiczenia gramatyczne utrwalajace struktury pojawiajace si¢
w tekscie i polegajace w gldwnej mierze na transformacjach. Po nich nastepuja
¢wiczenia gramatyczne o charakterze powtérkowym, odwotujace sie do zdoby-
tej juz wezesniej wiedzy. Kazdg cz¢s¢ podrecznika zamyka zestaw tematdéw do
wypowiedzi ustnej lub pisemnej, sprzyjajacych zazwyczaj nie tylko rozwijaniu
umiejetnosci opisywania, streszczania, relacjonowania czy argumentowania,
ale tez kompetencji migdzykulturowe;.

W zamysle autorow podregcznik powinien wzbogacac leksyke osob przygoto-
wujacych sie do studiow w Polsce ze szczegolnym uwzglednieniem stownictwa
specjalistycznego. Ma ich takze oswajaé z tekstami o charakterze naukowym
badz popularnonaukowym, przygotowujac tym samym do udziatu w wyktadach
i do czytania tekstdw zwigzanych ze studiowang dziedzing.

3 M. Pasieka, Podreczniki do nauczania JPJO wykorzystywane w Polsce w latach
1998-2000, ,,Przeglad Polonijny” 2001; ankiety wystane do polskich uniwersytetow
oraz dwoch szkoét prywatnych zajmujacych si¢ nauczaniem polszczyzny pokazaly, ze
ksigzka zajmuje III miejsce wsrod najczesciej wskazywanych podrecznikow dla po-
ziomu poczatkujacego (por. Czes¢, jak sie masz? W. Miodunki i Zaczynam mowié po
polsku J. Kucharczyka), s. 119.
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Piotr Lewinski, Oto polska mowa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wro-
clawskiego, Wroclaw 2001

Oto polska mowa jest podrgcznikiem poswigconym przede wszystkim naucza-
niu slownictwa i ksztatceniu sprawnosci komunikacyjnej w JPJO na poziomie
$rednio zaawansowanym. Autor wprowadza wiele wyrazen idiomatycznych
oraz prezentuje leksyke zroznicowana pod wzgledem stylistycznym. Ksigz-
ka proponuje wiele réznych typéw zadan, jednak, z uwagi na wysoki udziat
¢wiczen przeznaczonych do realizacji w parach lub malych grupach, a takze
z powodu braku objasnien gramatycznych, najlepiej sprawdza si¢ na kursach
jezykowych. Uwage — ze wzgledu na wysoka warto$¢ artystyczng — przykuwa
oprawa graficzna podrgcznika podporzadkowana celom dydaktycznym poprzez
powiazanie bodzca leksykalnego z graficznym. Na omowienie zastuguje takze
roznorodnos¢ wykorzystywanych tekstow autentycznych — od utworow najbar-
dziej sztandarowych przedstawicieli kultury wysokiej (Kochanowski, Fredro)
przez tytuly prasowe kierowane do przecig¢tnego odbiorey (,,Jestem”, ,,Wieczor
Wroctawia”), a na prasie kobiecej i bulwarowej konczac (,,Naj” czy ,,Skanda-
le”). Oprécz doskonalenia czytania ze zrozumieniem Oto polska mowa zache-
ca rowniez do konstruowania wypowiedzi ustnych oraz pisemnych. Na koncu
ksigzki znajduje si¢ klucz do ¢wiczen oraz aneks z wynikami testow i psychote-
stow, ktorych szeroki wybor mozna znalez¢ w ksigzce.

Podrecznik rekomendowany jest przez Panstwowa Komisje Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (PKPZJPjO) jako wsparcie w przy-
gotowaniu do egzaminu na poziomie podstawowym i $rednim.

Malgorzata Pasieka, Jezyk polski dla cudzoziemcow. Cwiczenia dla poczgtku-
jacych, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2001

Jest to zbidr ¢wiczen gramatycznych przeznaczony dla studentow rozpoczynajacych
nauke jezyka polskiego. Tematem ¢wiczen jest odmiana rzeczownika, przymiotnika
i zaimka przez wszystkie przypadki, odmiana czasownika we wszystkich trybach
i czasach z uwzglednieniem aspektu, formy liczebnika wystepujacego w funkcji
podmiotu, podstawowe przyimki i spojniki. Zbidr zawiera rozne typy ¢wiczen: wie-
lokrotnego wyboru, przeksztatcenia pojedynczych wyrazéw i transformacje sktad-
niowe, ¢wiczenia polegajace na konstruowaniu pytan do podkreslonych czesci zdan
oraz ¢wiczenia z lukami, ktorych celem jest dokonanie rekonstrukeji tekstu.

W pierwszej czesci ¢wiczenia uporzadkowane sg wedtug kryterium przypad-
ka (kazde ¢wiczenie dotyczy tylko jednego), w czesciach dalszych ¢wiczenia
majg charakter mieszany, co zgodne jest z zasadg stopniowania trudnosci. Stow-
nictwo wykorzystane w ¢wiczeniach jest proste, tak aby student mogt sie skupié
przede wszystkim na problemach gramatycznych. Na koncu ksigzki znajduje
si¢ klucz do ¢wiczen, co umozliwia studentom samodzielng pracg i kontrolowa-
nie swoich wynikoéw w nauce.
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Ksigzka jest regularnie wznawiana w formie dodrukéw z datg pierwszego
wydania.

Malgorzata Pasieka, Grzegorz Krajewski, Susanne Klingborn, Tandem je-
zvkowy. Teoria i praktyka na przyktadzie polsko-niemieckim, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2003

Jest to pierwsze polskie opracowanie na temat tandemu jezykowego, sposobu
uczenia si¢ popularnego juz wezesniej w krajach Europy Zachodniej, a na prze-
tomie XX 1 XXI wieku zdobywajacego dopiero uznanie w Polsce. Uczenie sig
w tandemie to uczenie si¢ interkulturowe, w ktoérym jednoczesnie biorg udziat
przedstawiciele dwoch kultur i dwoch jezykow. Chodzi tu o wymiang roznych
informacji, pordwnywanie réznych aspektow zycia w Polsce i Niemczech, od-
najdowanie wspolnych i odrgbnych miejsc w obszarze kultury. Wszystko to jest
werbalizowane w obu jezykach, a partnerzy tandemowi przechodzg ptynnie od
roli jezykowego i kulturowego eksperta do roli uczacego sie.

W ksigzce przedstawiono definicje i typy tandemu jezykowego, krotka hi-
stori¢ nauczania tandemowego, tandem jako element wspierajacy tradycyjne
nauczanie jezyka, omoéwiono specyfike zadan i projektow oraz przedstawiono
doswiadczenia zdobyte przez autorow nauczycieli* na kursach organizowanych
przez GFPS-Polska Stowarzyszenie Naukowo-Kulturalne w Europie Srodko-
wej 1 Wschodniej. Zasadnicza cze$¢ stanowi jednak zbidr zadan — kazdorazowo
w obu wersjach jezykowych — ktore sprawdzity si¢ jako materiat stymulujacy
na wielu takich kursach.

Mimo iz zadania te przeznaczone sg na zajecia tandemowe, to jednak ich
wybrane wersje jezykowe z powodzeniem mogg tez stuzy¢ jako material wyj-
sciowy na jednoje¢zycznych zajeciach konwersacyjnych.

Urszula Dobesz, Spacery po Wrocltawiu. Teksty do ¢éwiczen w czytaniu, mowie-
niu i pisaniu dla cudzoziemcow. Poziom Srednio zaawansowany i zaawansowa-
ny, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2004

Materiaty zebrane w publikacji powstaty na potrzeby zajg¢ poswigconych wie-
dzy o Polsce, prowadzonych przez autork¢ w SJIPiK Uniwersytetu Wroctaw-
skiego. Ich celem jest zapoznanie cudzoziemcdw z historig 1 zyciem kultural-
nym Wroctawia oraz ze stownictwem i z formami wypowiedzi, ktére pozwola
im rozumie¢ i tworzy¢ teksty o tematyce kulturalne;.

Spacery po Wroclawiu wykorzystuja oryginalne teksty z prasy codziennej,
tygodnikéw opiniotworczych czy ksiazek popularnonaukowych o tematyce hu-
manistycznej i proponuja roznorodne ¢wiczenia rozbudowujace leksyke, a tak-

4 Susanne Klingborn przez wiele lat prowadzita kursy jezyka niemieckiego organi-
zowane przez GFPS.
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ze doskonalace sprawnos¢ czytania. Te same teksty stajg si¢ rowniez punktem
wyjscia do formutowania samodzielnych wypowiedzi pisemnych lub ustnych.
Zamieszczone w ksigzce fotografie, rysunki i mapy nie tylko podnosza walory
estetyczne publikacji, lecz takze promujg dodatkowo rézne aspekty wroctaw-
skiego zycia kulturalnego. Warto podkresli¢c — promowang przez ESOKJ — wie-
lo- 1 interkulturowos¢ prezentowanych tu tresci: z jednej strony publikacja pod-
kresla polskie, niemieckie i zydowskie dziedzictwo Wroctawia, z drugiej zas
zacheca do snucia poréwnan i nawigzywania dialogu miedzykulturowego, dzie-
ki czemu realizuje nie tylko cele jezykowe.

Mimo ze ksigzka poswigcona jest w gtownej mierze Wroctawiowi, zna-
lez¢ w niej mozna réwniez tematy uniwersalne. Spacery po Wroctawiu zostaty
umieszczone przez PKPZJPjO na liscie podr¢cznikow przygotowujacych do
egzaminu certyfikatowego na poziomie srednim i zaawansowanym.

Grazyna Zarzycka pisze w swej recenzji: (...) cho¢ w wielu opublikowanych
dotqd podrecznikach JPJO pojawialy sie — w formie tekstow czy nazw — ele-
menty roznych kultur miejskich, po raz pierwszy w powojennej glottodydaktyce
polonistycznej tak silnie wyeksponowano «matg ojczyzney, z ktorg autorka jest
emocjonalnie zwigzana (...), czynigc jg miejscem spotkan z dobrem ogdlnona-
rodowym, tzn. z polszczyzng’.

Piotr H. Lewinski, Grammatica teorico pratica della lingua polacca,
Universita degli studi di Napoli ,,L’Orientale”, Napoli 2004

Wydana w Neapolu pozycja jest owocem czteroletniej pracy lektorskiej Piotra
Lewinskiego na uniwersytecie ,,L’Orientale”. Zredagowana zostala w jezyku
wloskim i skierowana do odbiorcéw z poziomu progowego i $redniego. Jest to
typowa, solidna gramatyka akademicka, skonstruowana zgodnie z zasada gra-
dacji stopnia trudnosci prezentowanego materialu (zardéwno gramatycznego, jak
i leksykalnego). Zawiera wyczerpujace komentarze, tabele, a takze porownaw-
cze zestawienia struktur jezykowych wioskich i1 polskich. Wyktadowi wiedzy
teoretycznej towarzysza ¢wiczenia praktyczne, w czesciach pierwszej i drugiej
polegajace przede wszystkim na przeksztalcaniu form i uzupetnione o ¢wicze-
nia komunikacyjne, a w cze¢sci trzeciej — na transformacjach sktadniowych do-
skonalgcych operowanie réznymi odmianami stylistycznymi polszczyzny. Au-
tor niejednokrotnie wprowadza informacje dotyczace historii i kultury polskie;.
Na koncowych stronach podrecznika zamieszczono klucz, ktory pozwala na
autonomiczng kontrole wlasnych osiagniec.

Podrecznik ten zalecany jest przez wiele wtoskich o$rodkdéw uniwersytec-
kich i1 pozaakademickich zajmujacych si¢ nauczaniem JPJO (m.in. w Mediola-
nie, Rzymie, Neapolu czy Salento).

S Recenzja G. Zarzyckiej poswiecona Spacerom po Wroclawiu zamieszczona w ,,Po-
radniku Jezykowym” 2007, nr 7, s. 72.
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Anna Dabrowska, Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula Dobesz, Malgo-
rzata Pasieka, Z Wroclawiem w tle. Zadania testowe 7 jezyka polskiego dla
cudzoziemcow. Poziom podstawowy, Sredni i zaawansowany, Oficyna Wy-
dawnicza ATUT — Wroclawskie Wydawnictwo OS$wiatowe, Wroctaw 2005;
wyd. 2 uzupelnione (w trzech oddzielnych zeszytach dla kazdego poziomu):
Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctaw 2008

Z Wroctawiem w tle jest praca autorek uczestniczacych w tworzeniu polskiego sys-
temu certyfikacji. Zamieszczone tu zadania stuzy¢ majg przede wszystkim kandy-
datom przygotowujacym si¢ do panstwowego egzaminu certyfikatowego. Ksigzka
sktada si¢ z trzech czesci, ktére stanowig pelne testy przyktadowe na poziomy Bl,
B2 i C2. Kazdy z testow odpowiada swa budowa strukturze testow certyfikatowych,
tj. zawiera czgsci: Rozumienie ze stuchu, Poprawnos¢ gramatyczna, Rozumienie
tekstow pisanych, Pisanie i Mowienie oraz system punktacji stosowany przy egza-
minach panstwowych. Autorki nie tylko proponuja typy zadan stosowane juz teraz
w systemie certyfikacji, ale wprowadzajg takze formy nowe. Teksty wszystkich
zadan odwotuja si¢ do tematyki wroctawskiej, co w zadnym wypadku nie stanowi
przeszkody, by mogty by¢ z powodzeniem wykorzystywane przez uzytkownikéw
niezwigzanych z Wroctawiem. Ksigzka wyposazona jest w ptyte CD zawierajaca
nagrania oryginalnych tekstow wygloszonych przez osoby zwigzane z miastem oraz
piosenki o tematyce wroctawskie;.

Publikacja zostata doceniona przez Biuro Promocji Miasta Urz¢du Miejskie-
go we Wroctawiu, ktore wspotinansowato drugie wydanie Z Wroclawiem w tle.
Jest ona takze zalecana przez PKPZJPjO przygotowujacym si¢ do egzaminu na
kazdym z trzech dostgpnych poziomow. W swojej recenzji Grazyna Zarzycka
uznaje ksiazke za wazny wkiad w rozwdj glottodydaktyki polonistycznej i poleca
ja nie tylko cudzoziemcom uczqcym sig¢ polskiego (...), ale rowniez — ze wzgledu
na roznorodnosé¢ form testowania — wyktadowcom uniwersyteckim, ktorzy pro-
wadzq zajecia w ramach specjalizacji nauczanie jezyka polskiego®.

Malgorzata Pasieka, Susanne Klingborn, Polsko-niemiecki tandem jezyko-
wy. Wskazowki i zadania dla poczqtkujgcych, ATUT—Neisse Verlag, Wro-
claw—Dresden 2005

Uczenie si¢ w tandemie najefektywniej przebiega w grupach zaawansowanych,
poniewaz uczestnicy takich tandemoéw bardziej mogg sie skupi¢ na przekazy-
wanych tresciach niz na kwestiach jezykowych. Jednak doswiadczenie w pracy

¢ G. Zarzycka [rec.], A. Dgbrowska, A. Burzynska-Kamieniecka, U. Dobesz, M. Pa-
sieka: Z Wroclawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Po-
ziom podstawowy, Sredni i zaawansowany, Oficyna Wydawnicza ATUT — Wroclawskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2005, s. 95, ,,Poradnik Jezykowy” 2 (651), Warsza-
wa 2008, s. 81-85.
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ze studentami polskimi i niemieckimi na tandemowych kursach jezykowych
pokazalo, ze znajomos$¢ jezyka sasiada jest rozna po obu stronach granicy. Stu-
denci niemieccy byli w tamtym czasie mniej zaawansowani w znajomosci jezy-
ka polskiego niz Polacy w znajomosci niemieckiego. Stad tez powstata potrzeba
opracowania zadan tandemowych dla 0osob na nizszym poziomie biegltosci je-
zykowej. Prezentowana tu ksigzka przynosi wigc zadania tatwiejsze, odwotu-
jace sie jedynie do pél tematycznych typowych dla poczatkujacych, wprowa-
dza wiecej jezykowego materiatu pomocniczego oraz wyposaza uzytkownika
w dos¢ obszerng cze$¢ metodyczng podang w obu wersjach jezykowych: Praca
z zadaniami — pomystly i wskazowki oraz Krotki poradnik dla uczestnikow tan-
demu. Dzigki temu zardwno osoby uczace si¢ samodzielnie tym sposobem, jak
i osoby zaczynajace prowadzi¢ tandemy jezykowe mogg znalez¢ opis postepo-
wania przy rozwigzywaniu konkretnych zadan tandemowych. Sa to propozycje
zaréwno dla 0sob poczatkujacych, jak i bardziej zaawansowanych, ktére przy
rozwigzywaniu tego samego zadania powinny stawia¢ sobie inne cele.

Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka, Polnisch? Aber gern! Polski? Bardzo
chetnie! Sprechen, Schreiben und Horvestehen. Ubungungsheft — Stufe Bl,
hrsg. v. A. Dabrowska, K. Hartmann, Wydawnictwo GAJT, Wroclaw 2007

Ksigzka stanowi z zatozenia zbidr zadan z mowienia, pisania i rozumienia ze shuchu
przeznaczony dla 0séb z niemieckiego obszaru jezykowego przygotowujacych sie
do egzaminu certyfikatowego na poziomie B1. Wickszos¢ zadan ze wzgledu na swa
budowe moze bez zadnych zmian postuzy¢ jako material do rozwijania i ¢wiczenia
sprawno$ci méwienia i pisania. Zadania te bowiem nie tylko pokazuja to, jaki poziom
jezykowy osiagneli kandydaci do egzaminu, ale uczg tez, w jaki sposob budowac
wypowiedzi ustne i pisemne. Wsrod zadan na rozumienie ze stuchu na uwagg zashu-
guje szczegolnie nagranie ostatnie, do ktdrego zaproponowano az cztery roézne typy
zadan obecne w polskim systemie certyfikacji. Wstep, czgs¢ metodyczng oraz tytuty
zadan przedstawiono zaréwno w jezyku polskim, jak i niemieckim. Tak wigc mate-
riaty zawarte w ksigzce stuzy¢ moga nie tylko uczacym sie, ale rowniez poczatku-
jacym nauczycielom w Polsce i w Niemczech jako wzorzec do tworzenia wiasnych
materiatow lekcyjnych. Ta dwujezycznosé — jak pisze Piotr Garncarek — sprawia, Ze
korzystanie z opracowania moze odbywac si¢ praktycznie w kazdej konfiguracji— od
podrecznika kursowego poczqwszy, a na samouczku skonczywszy'.

Zbidr ten stanowi poklosie kursu jezykowego dla nauczycieli saksonskich,
organizowanego przez SJPiK UWr na zlecenie Saksonskiej Agencji Oswiato-
wej. Zaprezentowane w nim materiaty zostalty w duzej mierze stworzone na
potrzeby kursu i w jego ramach wykorzystane.

7 Recenzj¢ wybranych podrecznikéw do nauki JPJO O Wroclawiu w aktywnym tle
Piotr Garncarek zamiescit w ,,Kwartalniku Polonicum”, nr 11 z 2011 r., s. 81.
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Aleksandra Achtelik, Wioletta Hajduk-Gawron, Agnieszka Madeja, Mag-
dalena Swiatek, Bgd? na B1. Zbior zadari 7 jezyka polskiego oraz przykladowe
testy certyfikatowe dla poziomu B1, Universitas, Krakéw 2009; wyd. 2 zmie-
nione: Universitas, Krakow 2012

Bgdz na B1 to owoc wspdtpracy autorek z dwoch dynamicznie rozwijajacych sie
placéwek: Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego (Achtelik,
Hajduk-Gawron i Madeja) oraz SIPiK UWr (Swiatek) w ramach prac nad pol-
skim systemem certyfikacji. Ksigzka ta opublikowana zostata w serii Jezyk polski
dla cudzoziemcow, wydawanej przez Universitas i redagowanej przez prof. Wta-
dystawa Miodunke. Gléwnymi jej adresatami sg osoby przygotowujace si¢ do
zdawania egzaminu certyfikatowego z JPJO na poziomie B1, cho¢ moze ona by¢
z powodzeniem wykorzystywana rowniez przez inne grupy uczacych sie.

Ksigzka sktada si¢ z dwoch czgsci: pierwsza z nich zawiera ogo6lny opis umie-
jetnoscei, jakie wymagane sg od uzytkownika na poziomie B1 w odniesieniu do
kazdej z testowanych sprawnosci, praktyczne wskazowki dla przygotowujacych
si¢ do egzaminu oraz omdwienie poszczegdlnych typow zadan. Ciekawym roz-
wigzaniem jest zamieszczenie przykladowych wypowiedzi ustnych oraz pisem-
nych, a takze zestawienie zwrotdw i wyrazen charakterystycznych dla typow
wypowiedzi testowanych na tym poziomie. Na cze$¢ druga sktadajg si¢ trzy
przyktadowe testy egzaminacyjne. Uzupelnieniem publikacji jest oddzielny ze-
szyt zawierajacy klucz do zadan oraz transkrypcje nagran do czesci Rozumienie
ze stuchu zamieszczonych na dwoch ptytach CD. Bgdz na B1 znajduje si¢ na li-
$cie podrecznikow zalecanych przez PKPZJPjO jako materiaty przygotowujace
do egzaminu na poziomie podstawowym.

Ksigzka przeznaczona jest w zasadzie do pracy indywidualnej, chociaz wy-
brane fragmenty mozna tez wykorzysta¢ do pracy z grupa podczas zajeé¢ lekto-
ratowych.

Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka, Magdalena Swiatek, Anna Zurek,
ABC Polnisch, red. A. Dabrowska, K. Hartmann, GAJT Wydawnictwo,
Wroclaw 2009; wyd. 2 zmienione: Wydawnictwo GAJT, Wroctaw 2013

ABC Polnisch to czteroczgsciowa publikacja skierowana do niemieckich gim-
nazjalistow uczacych si¢ jezyka polskiego w ramach szkolnych zaje¢ uzupet-
niajacych, pomyslana jako wprowadzenie do poziomu Al i dostosowana pod
wzgledem tresci i formy do wieku odbiorcy. Jest to podrecznik przeznaczony
z zatozenia do pracy pod kierunkiem nauczyciela. Dzigki dwujezycznym po-
leceniom, przejrzystym tabelom gramatycznym i zestawieniom leksykalnym,
a takze stowniczkowi polsko-niemieckiemu zamieszczonemu na koncu pod-
recznika umozliwia jednak rowniez prace samodzielna.

W sktad zestawu wchodza: podrgcznik dla ucznia (z dwiema ptytami CD),
zeszyt ¢wiczen (z jedng ptyta CD), podrecznik dla nauczyciela oraz zeszyt z go-
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towymi do skopiowania grami i zabawami jezykowymi (ten ostatni opracowa-
ny przez niemieckie nauczycielki jezyka polskiego Anke-Kathrin Hénel oraz
Agnieszke Korman). Warto zwroci¢ uwage na towarzyszace ABC Polnisch na-
grania: w czesci dialogowej gtosow do nich uzyczyli wroctawscy gimnazjalisci,
co jest rozwigzaniem nowatorskim i rzadko spotykanym w podrecznikach do
nauki JPJO, natomiast w cz¢sci doskonalgcej wymowe — aktorzy i pracownicy
Polskiego Radia. Wymowa ¢wiczona jest czesto na przyktadach z klasyki pol-
skiej literatury (m.in. J. Brzechwa czy L.J. Kern) oraz piosenki kierowanej do
mtodego odbiorcy (np. Wesole podwdrko). Podrgcznik jest bogato ilustrowany,
a zastosowane ikonki — zapowiadajgce m.in. ¢wiczone sprawnosci czy rodzaje
pracy — pozwalajg tatwo zorientowac si¢ w zawartosci poszczegolnych rozdzia-
tow. Kazdy czterolekcyjny modut zamyka zredagowana po niemiecku czesé
poswigcona wiedzy o Polsce, zwigzana tematycznie z problematyka poruszang
w rozdziale i przyblizajaca niemieckim nastolatkom realia zycia ich polskich
rowiesnikow. Dzigki temu, jak zauwaza P. Garncarek, ,,do niemieckiej szkoty
trafia wreszcie wybor obiektywnej wiedzy o naszym kraju”®. Na koncu zeszytu
¢wiczen umieszczono zestawienie najwazniejszych problemow gramatycznych
i fonetycznych w postaci czytelnych tabel. Podrecznik metodyczny zawiera
z kolei klucz do zadan i transkrypcje nagran, a takze praktyczne wskazdwki
dotyczace wprowadzanego materialu jezykowego.

Grazyna Zarzycka w swojej recenzji okresla ABC Polnisch jako przemysla-
ng i atrakcyjng catos¢ — podrecznik, w ktorym zagadnienia jezykowe zostaly
umieszczone w spoteczno-kulturowej otoczce (...). Jest to podrecznik nowoczes-
ny, napisany z myslg o ksztaltowaniu ,, interkulturowych rozmowcow” z cieka-
wosciq odkrywajgcych Swiat Innych i nieustannie poddajgcych refleksji warto-
sci obecne we wiasnej kulturze®.

Anna Majewska-Tworek, Szura, szumi i szelesci. Cwiczenia fonetyczne nie
tylko dla cudzoziemcow, Oficyna Wydawnicza ATUT — Wroclawskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe, Wroclaw 2010

Szura, szumi i szelesci to jedna z nielicznych na rynku ksiegarskim propozycji
poswigcona nauczaniu wymowy polskiej. Adresowana jest do cudzoziemcow
uczacych si¢ polszczyzny oraz do nauczycieli. Jest to opracowanie nowoczes-
ne, oferujace niezwykta réznorodnos¢ ¢éwiczen. Ksigzka prezentuje materiat
na dwa sposoby, porzadkujac go wokoét kryteridow fonetycznych oraz wybra-
nych pdl tematycznych. Zwraca uwage dbalo$¢ o uzytecznos$¢ prezentowanej
leksyki oraz odejscie od skomplikowanych fonetycznie famancow jezykowych

8 P. Garncarek, O Wroclawiu w aktywnym tle, ,,Kwartalnik Polonicum” 2011, nr 11,
s. 82.

> Recenzja podr¢cznika ABC Polnisch autorstwa G. Zarzyckiej zamieszczona
w ,,Ksztalceniu Polonistycznym Cudzoziemcoéw” 2011, nr 18, s. 436-437.
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o watpliwej funkcji komunikacyjnej. Mozna wigc powiedzie¢, ze korzystajac
z Szura, szumi i szelesci, uzytkownik odnosi dwojaka korzys¢: doskonali swoja
wymowe i utrwala stownictwo, z ktorego bedzie mogt skorzysta¢ w codzienne;j
komunikacji.

Oproécz propozycji ¢wiczen ksiazka zawiera rowniez obszerng czes$¢ skiero-
wang do lektorow. Zwraca si¢ w niej uwagge na trudnosci najczesciej spotykane
na polu fonetyki oraz podaje praktyczne sposoby ich przezwyci¢zania. Niezwy-
kle cennym dopetnieniem teorii sa pogladowe fotografie oraz szkice ukazujace
prace aparatu artykulacyjnego. Czgs¢ te zamykaja gotowe do skopiowania ta-
blice przeznaczone do wykorzystania przez nauczyciela podczas ¢wiczen. Do
ksigzki dotaczono takze ptyte CD z nagraniami prezentujacymi wzorcowg reali-
zacj¢ poszczegdlnych trudnych fonetycznie miejsc polszczyzny.

Ksiazka przewidziana jest gtdéwnie do pracy z lektorem, jednak typ wykorzy-
stanych w niej ¢wiczen, obecnos¢ ptyty oraz pogladowos¢ ilustracji umozliwia-
ja rowniez prace samodzielng.

k ok 3k

Na koniec chcemy tu wspomnie¢ o ksigzce, ktdra — cho¢ z zatozenia podreczni-
kiem dla cudzoziemcéw nie jest — przez wiele lat byla czesto uzywana w takim
wlasnie charakterze. Chodzi o Jezyk polski Anny Dabrowskiej, pozycje, ktora
ukazata si¢ we wroctawskim Wydawnictwie Dolnoslagskim w 2008 roku. Ten
popularnonaukowy opis jezyka polskiego, przeprowadzony zardwno z perspek-
tywy synchronicznej, jak i historycznej, stanowit czgsto zrodto tekstow uzywa-
nych na zajeciach z grupami zaawansowanymi o profilu humanistycznym (byli
to przede wszystkim studenci filologii obcych). Ksigzka, ze wzgledu na przy-
stepny jezyk, cieckawe ujecie tematu i bogata szate ilustracyjna, cieszyla si¢ duza
popularnoscia, a czasami stawala si¢ przedmiotem recenzji, ktérych autorami
byli zagraniczni studenci zainteresowani tg wlasnie tematyka.

* %k sk

Wigkszos$¢ podrecznikéw wydanych po roku 2000, ktérych autorzy zwigzani
sg z Uniwersytetem Wroclawskim, jest ciggle obecna w praktyce lektoratowe;.
Cze$¢ z nich jest na tyle nowa, ze dostepna jest nadal w ramach pierwszego
wydania, czeéé doczekata si¢ wznowienia. Swiadczy to o popularnosci tych
ksigzek, ktore radzg sobie dobrze na ksiggarskim rynku mimo coraz wigkszej
konkurencji zwigzanej z aktywnos$ciag wydawnicza réznych osrodkow nauczania
JPJO w Polsce i za granicg. Optymizmem napawaé moze tez fakt, ze w przygo-
towaniu s3 juz nastepne pozycje — gramatyka funkcjonalna Piotra Lewinskiego
oraz Przewodnik po trudnych miejscach polszczyzny Anny Dabrowskiej i Mat-
gorzaty Pasieki.
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Testy kwalifikacyjne w Szkole Jezyka Polskiego
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Placement tests in the School of Polish Language
and Culture for Foreigners at the University of Wroctaw

ABSTRACT

The article presents a typical placement test used at the School of Polish Language and
Culture for Foreigners. The test combines elements of placement and diagnostic tests.
The article also discusses the types of test tasks and the results of evaluation of the pre-
sented test. The article features the whole test, including the audioscript of the part te-
sting listening skills.
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Polish as a foreign language, testing, types of tests, placement-diagnostic test, evaluation,
language skills

W ostatnich latach w polskiej literaturze glottodydaktycznej ukazato si¢ bar-
dzo wiele tekstéw poswigconych testowaniu znajomosci polszczyzny w ra-
mach panstwowego egzaminu z jezyka polskiego jako obcego'. Ich autorzy
koncentruja si¢ na testowaniu wybranych sprawnosci oraz specjalistycznych
odmian jezyka polskiego (Sajkowska 2013), analizujg i poréwnuja polskie

! Zob. w niniejszym tomie: A. Dabrowska, Udzial wspolpracownikéw...; dwa
tomy pokonferencyjne w catosci poswigcone zagadnieniu certyfikacji: Polityka je-
zykowa a certyfikacja. Materialy z polsko-niemieckiej konferencji, red. J. Tambor,
D. Rytel-Kue, Katowice—Leipzig 2006, Polityka jezykowa w Europie a certyfikacja
Jezyka polskiego i czeskiego, red. D. Rytel-Kuc, J. Tambor, Frankfurt am Main 2008;
Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Ksztatcenie Poloni-
styczne Cudzoziemcdw, nr 17, red. G. Zarzycka i G. Rudzinski, £.6dz, s. 571-591.
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oraz europejskie dokumenty zwigzane z testowaniem znajomosci jezykoéw (Se-
retny 2013), porownuja typy testow certyfikatowych dla jezyka polskiego i in-
nych jezykéw. Na polskim rynku ksiegarskim mamy juz sporo zbiordw zadan
testowych lub catych testow przyktadowych dla jezyka polskiego jako obce-
go. Poza tym pojedyncze przyktadowe testy na konkretny poziom zaawanso-
wania obecne sg takze w wybranych podrecznikach. Sg to publikacje autoréw
pochodzacych z roznych osrodkow uniwersyteckich oraz testy ukazujace si¢
na stronach internetowych PKPZJPjO?. Dostgpne sa tez zbiory innych testow
bieglosci, przygotowane z mysla o uczacych sig, ktérzy zamierzaja podjaé stu-
dia w jezyku polskim na réznych kierunkach. Najstarszym takim zbiorem jest
Polski a la carte Stanistawa Medaka, ktory zawiera propozycje testow czastko-
wych, koncowych, diagnostycznych i sprawdzajacych. Wykaz testow dostep-
nych na rynku ksiegarskim zamieszczamy na koncu artykutu.

Na wielu konferencjach glottodydaktycznych problem testowania pojawia
si¢ rowniez dosy¢ czgsto, jednak dotyczy w gtdownej mierze panstwowego eg-
zaminu certyfikatowego. Autorami jednych z nielicznych artykuléw poswigco-
nych testowaniu pozacertyfikatowemu sg Grzegorz Rudzinski (Rudzinski 2010)
oraz Danuta Gatyga (Gatyga 2013). O testowaniu znajomosci jezyka polskie-
go jako obcego pisza rowniez Ewa Lipinska i Anna Seretny (Seretny, Lipinska
2005), odwotujac sie do prac Hanny Komorowskiej (Komorowska 2002).

Na ksztatt wszystkich testow przeprowadzanych w Szkole niewatpliwie po-
zytywny wplyw wywarly doswiadczenia zebrane zardwno podczas prac pierw-
szej Grupy Roboczej oraz obecnego Zespotu Autorow Zadan i Egzaminatorow
przy PKPZJPjO, jak i na kursie dla nauczycieli niemieckich przygotowujacych
si¢ do egzaminu panstwowego.

Od wielu lat w naszym osrodku przeprowadza si¢ nastepujace typy testow:

1. Testy kwalifikacyjne przed kursami semestralnymi i letnimi.

2. Testy osiggnie¢ po zakonczeniu kazdego typu kursu, w tym testy dla stu-
dentow UWr studiujacych po angielsku w ramach programu Full-time
studies MA/BA. Zgodnie z zarzadzeniem rektora UWr studenci studiujacy
w ramach tego programu sg zobowigzani przystapic¢ do testu koncowego
na poziomie Al lub A2.

3. Testy biegtosci: dla kandydatéw na studia w jezyku polskim na UWr,

dla oséb ubiegajacych sie o prace w Polsce, probne testy na poziom Bl

(na wzor testow certyfikatowych) oraz uniwersyteckie testy bieglosci na
poziomy Al i A2.

Poniewaz ksztatcenie jezykowe cudzoziemcodw studiujacych na Uniwersy-

tecie Wroctawskim przebiega rownolegle w Szkole oraz w Zaktadzie Jgzyko-

2 Zob. www.certyfikatpolski.pl; w niniejszym tomie: A. Dabrowska, Udzial wspot-
pracownikow SJIPiK w pracach zwigzanych z egzaminami panstwowymi...
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znawstwa Stosowanego Instytutu Filologii Polskiej, trzeba tu wspomnie¢ tez
o testach biegtosci na poziomy B1 i B2, zdawanych przez wszystkich studen-
tow zagranicznych, ktérzy studiuja na naszym uniwersytecie w jezyku polskim.
Sa to obowigzkowe egzaminy koncowe dla wszystkich regularnych studentow
UWr. W swojej strukturze nawiazuja do panstwowych testow certyfikatowych
i sktadaja si¢ z czesci pisemnej i ustnej.

Najwigksza grupa osob przystepuje w Szkole do testow kwalifikacyjnych,
przeprowadzanych przed kursami semestralnymi i letnimi, dlatego w artykule
tym chcemy skoncentrowac si¢ wtasnie na nich.

W dalszej cze¢sci tekstu zamieszczamy przyktadowy test kwalifikacyjny oraz
dotyczace go dane ewaluacyjne.

Przeprowadzany w Szkole test kwalifikacyjny ma wyltacznie charakter pi-
semny, sktada si¢ zawsze z czterech czesci: rozumienia ze stuchu, gramatyki
i leksyki, rozumienia tekstow pisanych oraz pisania; maksymalna liczba punk-
tow za caty test wynosi 100.

Wypracowany przez nas i sprawdzony wielokrotnie model testu stanowi
potaczenie testu plasujacego i diagnostycznego. Jakkolwiek liczba punktdéw
przeznaczona na cz¢$¢ testujacg znajomosc podsystemow jezyka, tj. gramatyki
i leksyki, jest najwieksza, to jednak testujemy réwniez wigkszo$¢ sprawnosci
jezykowych. Rezygnujemy natomiast z testowania mowienia, co wigze si¢ ze
wzgledami natury technicznej. Testowanie sprawnosci przynosi duzo wigcej in-
formacji na temat poziomu zaawansowania jezykowego studenta i dlatego war-
to je przeprowadzaé, mimo iz rozwigzanie takiego testu wymaga od studentow
wiecej czasu, podobnie jak jego przygotowanie i sprawdzanie przez nauczycie-
li. Wyniki uzyskane przez studentow pozwalaja nie tylko na przypisanie ich do
odpowiedniej grupy, lecz daja tez nauczycielowi lepszy wglad w umiejetnosci
przysztego ucznia. Nauczyciel moze na podstawie tego testu stwierdzi¢, ktore
sprawnos$ci (poza méwieniem) sprawiaja zdajacemu najwiecej trudnosci, czy
tez — myslac pozytywnie — w ktorych jest najlepszy. Do testu organizowanego
pierwszego dnia kursu przystepuje zwykle od 80 do 150 0s6b i jego rezultaty sa
znane juz nastepnego dnia.

Jesli chodzi o czesci sktadowe, test kwalifikacyjny przypomina certyfikato-
wy test biegtosci jezykowej, jednak stopien trudnosci zamieszczonych zadan
jest duzo bardziej zréznicowany, poniewaz test musi pozwoli¢ na zakwalifi-
kowanie studentéw na wiele roznych poziomow zaawansowania (od 7 do 10
poZiomow).

I tak w czgsci Rozumienie ze sfuchu zamieszczamy cztery zadania. Pierw-
sze zadanie (zazwyczaj z materialem graficznym) polega na przyporzadkowa-
niu stuchanego tekstu do obrazka (pojedyncze zdania, dialogi, proste definicje),
drugie opiera si¢ na technice zdan prawdziwych i falszywych, trzecie polega
na udzieleniu odpowiedzi na pytania otwarte, czwarte na wyborze jednej moz-
liwosci z trzech Iub na uzupetianiu brakujacych informacji (wypekianiu luk
w tekscie). Dwa z tych zadan oparte sa zazwyczaj na tekstach oryginalnych po-
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chodzacych z programéw radiowych. Wszystkie typy zadan wystepujace w na-
szych testach znane sg z podrecznikow i zbioréw testow. W wypadku zadania
polegajacego na uzupetnianiu luk odchodzimy od tekstéw ciaglych na rzecz
krotkich zdan,w ktoérych chodzi o wpisywanie konkretnych, waznych informa-
cji, bez ktdrych przekaz nie spetnitby swojej roli. Unikamy w tej czesci bardziej
skomplikowanych typéw zadan na dobieranie, poniewaz wiemy, ze wymaga-
ja one od testowanej osoby specjalnego typu umiejetnosci pozajezykowych.
Wszystkie zadania, nawet te najprostsze, powtarzane sa dwukrotnie, tak by réw-
niez osoba nieznajgca techniki rozwigzywania zadan testowych byta w stanie je
wykona¢. Na stronie internetowej Szkoty umieszczony jest test przyktadowy,
ktory zapoznaje zainteresowanych ze strukturg testu i z konkretnymi typami za-
dan. Na tej samej stronie znajduje si¢ uwaga, ze do testu nie powinny przystepo-
wacé osoby, ktore po zapoznaniu si¢ z testem kwalifikacyjnym stwierdza, iz nie
sa w stanie rozwigzac¢ zadnej jego czesci. O stopniu trudnos$ci zadan testowych
za kazdym razem decydujg réwniez wyniki analizy informacji, podanych przez
przysztych uczestnikow kurséw na karcie zgloszeniowej. Dotycza one subiek-
tywnej oceny wiasnych umiejetnosci, sposobow nabywania polszczyzny oraz
podrgcznikow i innych materiatow, z ktorych osoby te si¢ uczyly.

W czgdci gramatyczno-leksykalnej zamieszczanych jest od 8 do 10 zadan.
Sa to zadania wyboru (z dwdch lub trzech mozliwosci oraz z ramki), zadania
na przeksztalcenia form, zadania z lukami, zadania na transformacje sktadnio-
wo-leksykalne oraz uktadanie pytan do podkreslonych czgséci zdan. Problema-
tyka gramatyczna i leksykalna jest zréznicowana — od poziomu poczatkujacego
wzwyz. Kazdorazowo przynajmniej jedno zadanie w tej czesci testu oparte jest
na tek$cie autentycznym z wyzszego poziomu zaawansowania jezykowego.
Tekst nie podlega zadnym uproszczeniom gramatycznym, leksykalnym ani tek-
stowym.

W czesci Rozumienie tekstu pisanego zamieszczamy cztery zadania: dopaso-
wywanie pojedynczych napisow do miejsca, w ktdrym mozna je spotkaé, testy
wyboru z trzech mozliwosci, uzupetnianie tekstu wyrazami z ramki, uzupetnia-
nie tekstu fragmentami usunietych zdan oraz zadanie oparte na technice wyboru
miedzy jednostkami: Prawda/Nieprawda/Brak informacji. Wszystkie zadania
W tej czgsci testu oparte sg na materiatach autentycznych. Pierwsze dwa teksty
zadan podlegajg zazwyczaj uproszczeniu pod wzglgdem jezykowym, pozostate
dwa zachowujg oryginalny charakter, chociaz moga zosta¢ skrocone.

W czgsci Pisanie wystepuja zwykle dwa typy zadan: zadanie z elementem
graficznym lub zadanie z podanymi informacjami do wykorzystania. Zadanie
z obrazkiem sktada si¢ zawsze z czesci A i B. Czgs¢ A polega badz na opisaniu
obrazka, badz na wypeieniu dymkow tekstem, czgs¢ B na napisaniu rozbudo-
wanego tekstu narracyjnego zwigzanego z sytuacjg przedstawiong na obrazku.
Natomiast zadanie bez elementu graficznego polega na napisaniu 10 rozbudo-
wanych zdan z wykorzystaniem podanych informacji. Kazde zadanie jest opa-
trzone przyktadem wskazujacym na oczekiwane rozwiazanie, przy kazdym
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podano tez szczegotowa punktacje. W kluczu zawarta jest réwniez informacja
o zasadach przyznawania punktow w tej czesci testu, co zapewnia wieksza stan-
daryzacje oceniania.

Poszczegolne czescei testu punktowane sa w nastgpujacy sposob: Rozumienie
ze stuchu — 25 punktow, Gramatyka i leksyka — 35 punktow, Rozumienie tekstu
pisanego — 25 punktow oraz Pisanie 15 punktow.

Po kazdym przeprowadzonym tescie nastgpuje jego analiza. Jej wyniki lek-
torzy omawiaja doktadnie z uczacymi sig, koncentrujac si¢ na zadaniach, ktére
sprawity najwigcej problemow.

Ponizej zamieszczamy przyktadowy test kwalifikacyjny wraz z danymi ewa-
luacyjnymi. Prezentujemy tu jedynie czg$¢ danych ewaluacyjnych, dotycza-
cych punktacji globalnej w obrebie kazdej sprawnosci. Odwotujemy si¢ jednak
w tekscie takze do danych szczegdtowych, dotyczacych ewaluacji poszczegdl-
nych zadan w kazdej czesci testu.

Ewaluacja testu kwalifikacyjnego zalaczonego na koncu artykutu. Test pisato 86 osob

Lp. Kraj Liczba punktow
za cato$¢ | zacze$¢ | zacze$C | zaczgs¢ | zaczgsé
A B C D
maks. 100 | maks. 25 | maks. 35 | maks. 25 | maks. 15
1. Czechy 92,25 25 30,5 24 12,75
2. Rosja 88,75 24 30 22 12,75
3. Czechy 87,5 24 28,5 22 13
4. Czechy 86 24 32 24 6
5. Czechy 84,75 21,5 28,5 24 10,75
6. Czechy 83,75 21 31,25 18 13,5
7. Ukraina 82,25 22 29,75 21 9,5
8. Ukraina 81,5 17 29,5 23 12
9. Czechy 80,75 23,5 32 21 4,25
10. Czechy 79,75 22 29,5 19 9,25
11. Ukraina 79,5 21 26,25 22 10,25
12. Azerbejdzan | 79 18 29 21 11
13. Niemcy 78,75 16 28 21 13,75
14. Czechy 78,25 22 28 22,5 5,75
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15. Wielka 75,5 18 31 16 10,5
Brytania
16. Czechy 75 20 28,5 22 4.5
17. Litwa 74,75 18 30,25 17 9,5
18. Rumunia 74,75 17,5 23,5 21 12,75
19. Ukraina 74,5 20 26,25 22 6,25
20. Kanada 74,5 20 28,25 21 5,25
21. Ukraina 74 18,5 24,75 22 8,75
22. Ukraina 74 19,5 25,5 22 7
23. Ukraina 73,25 18 26,75 18 10,5
24. Ukraina 73 18 25,75 22 7,25
25. Wielka 72,75 21 26,25 19,5 6
Brytania
26. Ukraina 70,5 18 24 23 5,5
27. Ukraina 70,25 18,5 25,75 21 5
28. Estonia 69,75 17 20,75 22 10
29. Ukraina 68,75 20 23,25 21 4.5
30. Niemcy 68,75 20,5 25,25 18 5
31 Rosja 68,25 17 23,25 23 5
32. Ukraina 68 21,5 27,5 19 0
33. Chorwacja 68 17 25,75 18 7,25
34. Czechy 67,75 17,5 23 20 7,25
35. Ukraina 67,5 20,5 28 19 0
36. Niemcy 67,25 19 22 18 8,25
37. Ukraina 66,5 18 21,25 18 9,25
38. Niemcy 66,25 13 23,75 21 8,5
39. Kazachstan | 66 19,75 18,25 23 5
40. Ukraina 64 15,5 25,5 21 2
41. Bialorus 63,5 18 24 21 0,5
42. Czechy 63 21 18,5 19 4,5
43. Czechy 62,75 17,5 23,75 19 2,5
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44. Stowacja 62,5 18 20,75 21 2,75
45. Biatorus 62,25 19,5 19,75 23 0
46. Rosja 61,75 20,5 19,5 18 3,75
47. Ukraina 61,5 14 23,5 20 4
48. Litwa 60,75 17 23,75 16 4
49. Ukraina 60,5 17,5 21,25 19 2,75
50. Niemcy 60 16 17 17 10
S1. USA 59,75 20 29,25 0 10,5
52. Czechy 58,75 16 24,5 17 1,25
53. Czechy 57,75 21 17,25 17 2,5
54. Stowacja 57,25 17 22,75 16 1,5
55. Ukraina 56 11,5 21,25 15 8,25
56. Chorwacja 56 14 24 12 6
57. Niemcy 54 15 21,25 15 2,75
58. Niemcy 53 17 19,75 11 5,25
59. Wtochy 52,5 18 16,5 18 0
60. Japonia 50,5 8 23,75 17 1,75
61. Egipt 50,25 14 16,75 18,5 1
62. Francja 49,75 16 13 18 2,75
63. Niemcy 48,5 17 14 16 1,5
64. Ukraina 47 17 13 17 0
65. Niemcy 47 13 16,25 15 2,75
66. Niemcy 45,25 14 12,5 12 6,75
67. Kazachstan | 43,75 14 12,75 15 2
68. Ukraina 4375 13,5 13,25 16 1
69. Rosja 43,25 13 14,75 15 0,5
70. Stowacja 43,25 15 13,25 15 0
71. Hiszpania 43 16 9,5 14 3,5
72. Niemcy 41 12 13,5 13,5 2
73. Niemcy 38 12 8 14 4
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74. Niemcy 37,5 13 11 13 0,5
75. Niemcy 36,25 8 13,25 15 0
76. Niemcy 34,25 9 14,25 11 0
77. Niemcy 33,5 16 8,5 9 0
78. Niemcy 33,25 10 13,75 9,5 0
79. Azerbejdzan | 32,5 11 10,5 11 0
80. BRAK 32,25 10 10,25 12 0
81. Rosja 27 11 7,25 6 2,75
82. Niemcy 19,5 8 8,5 3 0
83. BRAK 15,75 8 4,25 3,5 0
84. Rosja 14 3 4 7 0
85. Ukraina 14 4 6 4 0
86. Niemcy 13,75 4 5 3,5 1,25

Komentarze do ewaluacji

1. Rozumienie ze stuchu

W tej czesci testu tylko jedna osoba uzyskata maksymalng liczbe punktow
(25), 53 osoby uzyskaly powyzej 66,6% catosci punktdéw, 27 oséb migdzy 33,3
a 66,6%, natomiast 6 0sob ponizej 33,3%. Minimalna liczba uzyskanych punk-
tow wynosilta 3, tj. 12%.

Nalezy dodaé, ze teksty do pierwszych dwdch zadan zostaty nagrane przez
lektoréw radiowych w wolnym tempie. Nie wystepuja tu wiec zadne zaktocenia
czy inne uchybienia charakterystyczne dla jezyka méwionego. Dwa pozostate
zadania sg oparte na nagraniach autentycznych, pochodzacych z programow
radiowych. Zadania r6znig si¢ migdzy sobg stopniem trudnosci.

Zgodnie z przewidywaniami zadanie pierwsze zostato rozwigzane dobrze
przez najwigksza liczbe zdajacych, zadanie drugie okazato si¢ — mimo wolnego
tempa nagrania i starannego odczytania tekstu przez lektora — trudniejsze od
zadania trzeciego, autentycznego. Jedng z przyczyn trudnosci okazala si¢ jego
tematyka, odlegta od zainteresowan i doswiadczen zdajacych test w tym wilas-
nie semestrze. Najbardziej rozproszone i najstabsze wyniki uzyskali testowani
w zadaniu czwartym, co jest zrozumiate ze wzgledu na rodzaj nagrania (kilku
rozmowcow, zroznicowane tempo wypowiedzi, szumy i inne zaktocenia).
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2. Gramatyka i leksyka

W tej czesei testu 39 0sob uzyskato powyzej 66% catosci punktdw, 35 osdb
migdzy 33,3 a 66,6%, 12 0so6b ponizej 33,3%. Minimalna liczba uzyskanych
punktow wynosita 4, tj. 11%, a maksymalna 32,25, tj. 93%.

Zamieszczone tutaj zadania gramatyczne i leksykalne skonstruowane sa
w taki sposob, ze kazde z nich zawiera operacje jezykowe o réoznym stopniu
trudnosci. Tak wiec nie ma zadan w catosci tatwych, lecz tatwe moga by¢ jedy-
nie wybrane operacje. Zaktada si¢, ze zadanie posiada odpowiednig moc roz-
nicujaca, jesli rozwigzuje je od 15 do 85% zdajacych. Taki wymog spetniaja
najlepiej zadania 1, 2, 6 i 8. W tym tescie najstabsza moc rdznicujaca mia-
o zadanie 7 (wybor formy aspektowej), co wiaze si¢ z duzg liczbg zdajacych
z pierwszym jezykiem stowianskim. Trudnym zadaniem okazato si¢ dla tej
grupy zadanie 4, polegajace na samodzielnym uzupehieniu zdan przyimkami.
Warto podkresli¢, ze ten typ zadan — z lukami catosciowymi — oraz zadanie po-
legajace na stawianiu pytan do podkreslonych czesci zdan stanowig zwykle dla
piszacych duza trudnos¢.

3. Rozumienie tekstu pisanego

W tej czgsci 55 oséb uzyskato powyzej 66,6% catosci punktow, 25 osob migdzy
33,3 a 66,6%, a 6 0sob ponizej 33,3%. Nikt nie uzyskat maksymalnej liczby
punktow, a jedna osoba nie uzyskata zadnych punktéw. Poniewaz widoczne jest
to, ze osoba ta uzyskata w innych czesciach testu dos¢ wysokie noty, mozna
przypuszczac, ze o niepowodzeniu w tej czesci zadecydowaé mogty wzgledy
pozajezykowe (np. przeoczenie, zle gospodarowanie czasem).

Ta czeg$¢ sktada si¢ z czterech zadan utozonych od najlatwiejszego do naj-
trudniejszego. Zadanie pierwsze polega na rozumieniu typowych napisow
znajdujacych sie¢ w przestrzeni miejskiej. Zadanie drugie opiera si¢ na technice
wyboru miedzy jednostkami: Prawda/Nieprawda/Brak informacji, zadanie trze-
cie wymaga uzupetnienia luk w tek$cie usunigtymi fragmentami zdan, natomiast
czwarte stanowi test wyboru z trzech mozliwosci. Trudniejszym zadaniem dla
zdajacych okazalo si¢ zadanie 2, ze wzgledu na wprowadzenie kategorii Brak
informacji. W wypadku tego testu zadanie 3 okazato si¢ zadaniem tatwiejszym,
niz zaplanowano. W zadaniu 4 trudno$¢ sprawiato nie tylko rozumienie samego
tekstu, ale rowniez tres¢ jednostek do wyboru.

4. Pisanie

Wyniki osiggnigte przez piszacych potwierdzaja, ze pisanie w jezyku obcym
jest ta sprawnoscia, ktéra nastrecza najwigcej trudnosci. 14 oséb w ogoéle nie
podjeto proby napisania tej czesci testu i w zwiazku z tym nie uzyskato zadnego
punktu. 34 osoby nie przekroczyty 5 punktéw, tj. 33,3%, 22 osoby uzyskaty od
5,25 do 10 punktow, tj. miedzy 33,3 a 66,6%, natomiast 12 oséb od 10,25 do
13,5 punktu, tj. miedzy 66,6% a 90%. Z naszych doswiadczen wynika, ze pro-
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cent 0sob rezygnujacych z wykonania tego zadania jest mniejszy, jesli zadaniu
towarzyszy material graficzny.

Podsumowanie

Podobnie jak w wypadku testow kwalifikacyjnych o tej samej strukturze i skali
trudnosci, stosowanych w Szkole od wielu lat, takze prezentowany tutaj test
pozwolit na trafne podzielenie uczestnikdw kursu na grupy. Warto zauwazy¢, ze
we wszystkich czgséciach testu, poza stuchaniem, nikt nie uzyskat maksymalnej
liczby punktow. Oznacza to, ze stopien trudnosci testu umozliwit rozréznienie
umiejetnosei zdajgcych rdwniez na najwyzszych poziomach zaawansowania.
Tak wiec przyjety w Szkole model testu, polegajacy takze na testowaniu spraw-
nosci, a nie jedynie znajomosci gramatyki i leksyki, wydaje si¢ pozyteczny dla
uczacych si¢ 1 nauczycieli. Uczacy si¢ zostaja przydzieleni do odpowiedniej
grupy, natomiast nauczyciele otrzymuja poszerzony obraz kompetencji jezyko-
wych swoich ucznidow. Na tej podstawie moga przygotowaé program nauczania
dostosowany do umiejetnosci i potrzeb uczacych sie.

Potwierdzeniem skutecznosci testu kwalifikacyjnego jest rowniez mata licz-
ba oséb, ktdre wyrazaja che¢ zmiany grupy ze wzgledu na nieodpowiedni po-
ziom.

Na koniec chcemy doda¢, ze w wypadku mniejszych kursow, na ktore zgta-
szaja si¢ osoby deklarujace jedynie bardzo staby lub staby poziom znajomosci
jezyka, wykorzystujemy zmodyfikowany test z serii Hurra!!! Po polsku?, doda-
jac zagadnienia zwigzane z interferencja mi¢dzyjezykows, zjawiskiem putapki
komunikacyjnej, fatszywych przyjacidt czy wyrazéw mylonych o podobnym
brzmieniu.

Autorki dzickuja pani Katarzynie Hotojdzie, lektorce w Szkole Jezyka Polskie-
go i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego, za przygotowa-
nie ewaluacji.

3 Zob. wykaz testdéw na koncu artykutu. A. Burkat, A. Jasifiska, M. Matolepsza
A. Szymkiewicz, Hurra!!! Po polsku. Test kwalifikacyjny, Krakow 2008.
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ECOLE DE LANGUEET CIVILISATION POLONAISES
SCHULE FUR POLNISCHE SPRACHE UND KULTUR

SZKOELA JEZYKA POLSKIEGO I KULTURY
SCHOOL OF POLISH LANGUAGE AND CULTURE

UNIWERSYTET
WROCEAWSKI

Test kwalifikacyjny
semestr zimowy
rok akademicki 2013/2014

Imie

Nazwisko

Kraj

1. Czy juz uczyta sie Pani/uczyt sie Pan jezyka polskiego w naszej Szkole?

tak/nie
2. Jestem stypendystka tak/nie
3. Ptace za kurs samodzielnie tak/nie
kskok

4. Liczba punktéw: / 100 p.

5. Imie i nazwisko lektora:

6. Numer grupy:

Wroctaw, 30 wrzesnia 2013 r.

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcoéw Uniwersytetu Wroctawskiego
Przygotowanie tekstu: Urszula Dobesz, Malgorzata Pasieka
Opracowanie graficzne tekstu: Anna Madrecka
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CZESC A. Rozumienie ze stuchu /25 p.

Zadanie 1
Prosze uwaznie stucha¢ nagrania i wykonywa¢ zadanie zgodnie z podanym
przykladem. Jest o jeden obrazek za duzo. Uwaga: nagranie zostanie od-
tworzone dwa razy. _ /S5p.(5%x1p)
Zadanie 2

Przyklad:

F — Tekst nr G — Tekst nr
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Przed wyshuchaniem nagrania prosze zapoznac sie z trescig zadania, a na-
stepnie wykona¢ zadanie zgodnie z podanym przykladem (P — prawda,
F — falsz). Uwaga: nagranie zostanie odtworzone dwa razy.

Honorowy Obywatel — Eugeniusz Get-Stankiewicz

/10 p. (10 x 1 p.)

Przyklad:

0. Whiosek o nadanie tytutu arty- P F
Scie zlozony w 2016 roku.

1. Tytut Honorowego Obywatela Wroctawia P @
nadawany jest przez rad¢ miasta.

2. Eugeniusz Get-Stankiewicz jest pierwszym P F
Artysta, ktory otrzymat ten tytut.

3. Autoportrety byly czgstym elementem P F
prac graficznych Artysty.

4. Portrety Artysty mozna spotkac takze P F
w przestrzeni miejskiej.

5. Eugeniusz Get-Stankiewicz zaprojektowat P F
we Wroctawiu uliczke Jatki i ulice Norwida.

6. Zagraniczne przewodniki informowaly, P F
ze Artysta chodzi na $niadania do Literatki.

7. Prace nad sposobem pokazania tworczosci P F
Geta-Stankiewicza w 2016 roku ciagle trwaja.

8. Projekty zwigzane z tworczoscig Artysty maja P F
shuzy¢ promoc;ji jego sztuki w Europie.

9. Eugeniusz Get-Stankiewicz jest Honorowym P F
Obywatelem Wroctawia od ubiegtego roku.

10. W uroczystej sesji rady miasta brata P F

udziat rodzina Artysty.

(Na podstawie: ,,GW Wroctaw”, 27.02.2013)

Zadanie 3

Prosz¢ uwaznie slucha¢ nagrania i wykonaé¢ zadanie zgodnie z poda-
nym przykladem. Uwaga: nagranie zostanie odtworzone dwa razy.

Bazaristan? Co to takiego?
Propozycje pani architekt Aleksandry Wasilkowskiej i znanego wroctawskie-
go rzezbiarza Olafa Brzeskiego
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Przyklad:

0. Dziennikarka rozmawia z:

a. jedna osoba,
dwiema osobami,
¢. trzema osobami.

3. Aleksandra Wasilkowska uwaza,
ze architekei powinni:

a. skoncentrowac si¢ na duzej
architekturze,

b. zajmowac si¢ calg przestrzenig
miasta,

c. czytac ksigzki o targowiskach.

1. Projekt ,,Bazaristan” dotyczy:

a. cen na targowiskach,
b. jakos$ci towardw na targowiskach,
c. wygladu targowisk.

4. ,,Bazaristan” to wspolnota
kupcdw, artystéw, architektow
i urzednikow, ktora:

a. zaczyna dopiero powstawac,
b. ma dlugg tradycje w Polsce,
c. ma dtugg tradycje za granica.

a. kupita ksigzke Architektura cienia,
b. przeczytata ksiazke Architektura
cienia,

c. opublikowata ksiazke Architektura
cienia.

2. Aleksandra Wasilkowska w tym roku:

5. Rzezba Olafa Brzeskiego ma forme:

a. kwiatu-chwasta,
b. wazonu z tulipanami,
c. napisu ,,Bazaristan”.

Zadanie 4

Prosze¢ uwaznie sluchaé nagrania A i B i odpowiedzie¢ na zadane pytania.
Uwaga: nagranie zostanie odtworzone dwukrotnie.

A. Dwa glosy o lekturach obowigzkowych w polskich szkotach

Przyklad:
0.
Gimnazjum

Jakim typem szkoly jest wroclawska ,,szesnastka”?

1. Czego dotyczyly najnowsze badania Biblioteki Narodowe;j?

Co robi wedlug badan 11% polskiego spoteczenstwa?

Dlaczego wyniki badania sg wedtug specjalistow zte?
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B. Nowe gycie starych rzeczy — czyli o wymianie garazowej
4. Dlaczego Witek Czaszka wyrzucatl na poczatku wszystkie stare rzeczy
z garazu?

5. Gdzie Witek znalazt rozwigzanie problemu niepotrzebnych rzeczy?

CZESC B. GramatyKa i leksyka /35 p.
Zadanie 1
Prosz¢ wybrac¢ odpowiedni wyraz/odpowiednie wyrazy zgodnie z podanym
przykladem. /6p.(12x0,50p.)

Przyklad:

0. Komu podobal si¢ ten film?

a) komu b) dla kogo c) kto

1. Dla ilu............ masz zaproszenia na koncert?

a) oséb b) osobami ¢) osoby

2.0 ona si¢ tak martwi?

a) czym b) czego c) co

3. Dla.............. dzieci zabrakto miejsc w autobusie.

a) dwojga b) dwdch ¢) dwu

4.To .coounnnn. nig nie mozemy teraz wyjechac.

a) przez b) z powodu c) dzigki

St e zostal namalowany ten portret?

a) od kogo b) przez kogo ¢) kim

6. o te instrukcje tak dtugo, az bedziesz wiedzial, jak to naprawic.

a) Przeczytaj b) Czytatby$ c) Czytaj

7. Drogi ............. ! Bardzo dzigkujemy za pomoc!

a) Pan Dyrektor b) Panie Dyrektorze c¢) Pana Dyrektora
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8. Czy i ty jutro............. z nami do teatru?
a) poszedibys b) poszediby ¢) poszedtes

9. Nie wiem, dlaczego Ewa............. tak zarozumiala.
a) stata b) zostata c) stata si¢

10. Niewielu............. ze studiow zrobilo karier¢ w naszym miescie.
a) moi koledzy b) moich kolegow ¢) moich kolezanek

11. Naprawde nie smakuje ci............. ?
a) to ciasto b) tego ciasta ¢) te ciasta

12. Wroctaw to.............. Dolnego Slaska.
a) stolicg b) stolicy c) stolica

Zadanie 2
Prosze zapyta¢ o podkreslone fragmenty zdan. /4p.(8x0,5p.)

Przyklad:
. Chcialabym mie¢ zielony plaszcz. Jaki?
. Jaka$ pani o ciebie pytata. Y

~2

. Nie lubi¢ tego chtopaka. .. ?
. Tak, to jest m¢j samochdéd. ?
. To sg corki mojej kuzynki. ?
. Ten abazur jest zrobiony z papieru. ......cceiiiiiiiniinnn. ?
. Telewizja interesuje si¢ tym tematem. — ...........oeevennnnn... ?
. Bedziemy na urlopie do 12 marca. ... ?

0 N N L AW N~ O

. Bardzo dziwig si¢ twojej siostrze.  ...iciiiiiiiiiiiiian. ?

Zadanie 3
Prosze przeksztalci¢ zdania zgodnie z podanym przykladem.
/5p.(5%x1p.)

Przyklad:
0. Adam i Jacek zawsze robig zakupy w tym sklepie.
klientami

Adam i Jacek sq stalymi klientami tego sklepu.
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1. Wszyscy pracownicy muszg opusci¢ dzisiaj biuro do 17.00.
Kazdy

2. Kto napisal t¢ ksigzke?

autorem

3. Powiedziat mi to moj brat.

Dowiedzialem si¢

4. Maja poszta do sklepu po mleko.

zeby

5. Przedszkole zamknigto, poniewaz panowata epidemia grypy.
z powodu

Zadanie 4
Prosze uzupehié zdania odpowiednimi przyimkami.
/2,5p.(5%0,50p.)

Przyklad:

0. Teraz mieszkamy pod Wroctawiem.

1. O 17.00 wychodzg¢ na dworzec................... kolezankg.

2. Martyna wraca dzisiaj................... morza.

3. Naprawde nie wiesz,.................. kogo ona pracuje?

4. Sekretariat znajduje si¢................... pierwszym pigtrze.

5. Musimy skorzystac................... pomocy adwokata.
Zadanie 5
Prosze¢ uzupelnié¢ zdania odpowiednimi spdjnikami z ramki. Jeden wyraz
jest zbedny. /25p.(5%0,5p.)

ktory zanim bo czy chociaz zeby jezeli

Przyklad:

....

przyjechalem na studia do Polski, przez trzy lata uczy-
tem si¢ polskiego na kursach.
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2. Roman chcial, ....................... Magda przyszta dzisiaj wczesnie;.
3.Niewiem, ......c.oovvenvinnnn... bede mogta sie z toba spotkac.
4. Porozmawiam z nim,.................. nie mam na to najmniejszej ochoty.
5. Nie bylo gowpracy, ............ccoeevennn. byt chory.
Zadanie 6
Prosz¢ wybra¢ odpowiedni wyraz/odpowiednie wyrazy zgodnie z podanym
przykladem. /2,5p.(5%0,5p.)
Przyklad:

0. Do miasta pojedziemy b. Teraz nie ma na to czasu.

a. wezesnego popotudnia
b. wezesnym popoludniem
¢. wezesnym popotudniu

1. Powinienes u niej by¢ .......... .
a. kazdy tydzien,

b. kazdym tygodniem,

c. kazdego tygodnia.

2. Jeszcze nie tak dawno po Polsce jezdzito duzo matych fiatow, a ..........
ich liczba jest niewielka.

a. owczesnie,

b. w ten czas,

c. obecnie.

3. Jak zawsze szedt .......... i od niechcenia ogladat wystawy.
a. z wolnym krokiem,

b. wolnym krokiem,

c. wolnego kroku.

4. Musimy skonczy¢ te prace .......... , kiedy jest jeszcze jasno.
a. za dnia,
b. dniem,
c. w dniu.

5. A kiedy to si¢ stalo, wszyscy zwiesili .......... na kwinte.
a. glowy

b. uszy

C. nosy
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Zadanie 7
Prosze¢ podkresli¢ odpowiednie wyrazy zgodnie z podanym przykladem.
/2,5p. (10 x 0,25 p.)

Wezoraj przez cate przedpotudnie (robilismy/zrobilismy)° zadania z matematyki.

Po 10.00 (pojawiat si¢g/pojawit si¢)! u mnie Marek i zaraz (zaczynalismy/za-
czelismy)? przegladaé notatki. Kiedy ja (znajdowatam/znalaztam)® juz zadania
na nastgpny dzien, a Marek ciagle jeszcze (kartkowal/przekartkowat)* zeszy-
ty, (dochodzi¥/doszedt)® nas dzwigk telefonu. Przez dtuzsza chwile (rozglada-
tam si¢/rozejrzatam si¢)® za moja komodrka i w koncu ja (odkrywatam/odkry-
tam)’ w kieszeni kurtki, ktora (rzucatam/rzucitam)® na tawke pod drzewem. To
byla moja siostra. Jak zwykle (mowita/powiedziata)® przez dobrych kilka mi-
nut, zeby (informowac/poinformowac)'® mnie o niespodziewanej wizycie wuj-
ka Staszka.

Zadanie 8
Prosze wykona¢ zadanie zgodnie z podanym przykladem.
/10 p. (20 x 0,5 p.)

Witaminy: pozwalaja (walczyé, peskromié, zniknac)® stres, reguluja meta-
bolizm, dodaja energii, a takze dbaja (na, po, 0)' stan skory. Organizm nie po-
trafi ich magazynowa¢, dlatego powinnismy zaopatrywac si¢ w (je, nie, nich)?
na biezgco. Gdzie ich (szukaé, znalez¢, zobaczyc¢)® i jaki wptyw maja na nasze
zdrowie?

Witamina B : trzyma (nerwy, zdenerwowanie, stresy)* na wodzy i uwalnia
energi¢ z glukozy. Na (czym, co, czego)’ jeszcze dziata?

Dba o prawidlowe (funkcje, pracowanie, dzialanie)® uktadu nerwowego.
Chroni nas m.in. (od, nad, przed)’ problemami z pamigcia, koncentracja i uwaga.
Lagodzi emocje. Co jeszcze zawdzigczamy (witaminie, witaming, witaming)®
B,? Jest konieczna do metabolizmu (weglowodan, weglowodanu, weglowoda-
néw)’. Co to oznacza? Po pierwsze, wplywa na poziom energii, (ktora, kto-
rej, ktorego)'® przyptyw rzeczywiscie odczuwamy. Po drugie, glukoza, (dzigki,
przez, ze wzgledu)"' temu, ze zostata prawidtowo (spalana, spalona, palona)'?,
nie przemienia si¢ w toksyczne zwigzki. Witamina B, sprzyja tez (gojenia, go-
jeniem, gojeniu)'? sig ran.

Na witaming B, (najtatwiej, najtatwiejsza, fatwa)'* natrafi¢ w petnoziarnistych
produktach zbozowych, brazowym ryzu i warzywach straczkowych. Witamina ta,
(podobnie, jakby, jak)'* wszystkie witaminy z grupy B, jest fatwo (rozpuszczalna,
rozpuszczona, rozpuszcza si¢)'® w wodzie. Organizm nie potrafi jej magazyno-
wac, (wobec, dlatego ze, dlatego)'” musimy jej sobie dostarczaé regularnie.

A gdy mamy jej za mato? (Uwazaj, Niech uwaza, Uwazalbys)'® — to droga
do cigzkich schorzen. Nasze menu zazwyczaj pokrywa zapotrzebowanie na tg
witamine, a do jej niedobordéw dochodzi (czesto, czesciej, najczesciej)’” w wy-
padku osob naduzywajacych alkoholu niz u niepijacych. Ewentualne braki,
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(jesli, gdyby, jakby)® juz do nich dojdzie, dadzg o sobie zna¢ po niecatych 2
tygodniach.
[Matgorzata Skorupa, www.Gazeta.pl/Zdrowie, 16.09.2013]

CZESC C. Rozumienie tekstu pisanego /25 p.
Zadanie 1
Gdzie mozna przeczyta¢ takie napisy? Prosze rozwiazaé¢ zadanie zgodnie
z podanym przykladem. ___/5p.(10x%x0,5p.)
| I
0. Hamulec bezpieczenstwa! A. bankomat
1. Tu kupisz lektury szkolne pociag
2. Prosze wlozy¢ karte C. kino
3. Obstuga klientéw biznesowych D. ksiggarnia
4. Wydziat dla Cudzoziemcow E. teatr
5. Wydawanie listow poleconych F. uniwersytet
6. Kasa migdzynarodowa G. dworzec kolejowy
7. Dzisiaj zestaw dnia tylko 15 ztotych H. bank
8. Przepraszamy, ale wszystkie seanse od godz. | I. bar
19 odwotane
9. Prosimy nie fotografowa¢ podczas spektaklu | J. poczta
10. Dziekanat czynny codziennie od 9.00 do 13.30 | K. urzad
0. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
B.

Zadanie 2
Prosze uwaznie przeczytaé tekst i wykona¢ zadanie zgodnie z podanym
przykladem. /10 p. (10 x 1 p.)

Nocna potrzeba lektury

Przy ulicy Teatralnej zabrakto miejsc. W synagodze Pod Bialym Bocianem
dluga kolejka czekata na nocne czytanie ksigzek. Thum na Europejskiej Nocy Li-
teratury jest dowodem na to, ze czytelnicy chca zywego kontaktu z literaturg.

Nocne swigto stowa pisanego obchodzone jest w krajach europejskich od czte-
rech lat. W tym roku 21 wrzesnia takie nocne czytanie odbyto si¢ we Wroctawiu
po raz pierwszy. Fragmenty niepublikowanych jeszcze powiesci tworcow z roz-
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nych krajow czytali znani polscy pisarze, aktorzy, muzycy, polonisci, a nawet
politycy. Organizatorzy tej imprezy spodziewali si¢, ze w sobotnig noc stuchaé
literatury bedzie okoto 10 tysigcy osob. Okazalo si¢, ze przyszto ich ponad tysiac
wigcej. Do godziny 20.00 najwigcej ludzi przyszto do kultowego baru studentow
wroctawskich, ktory nazywa si¢ Mis. Czytat tam znany w catej Polsce i bardzo lu-
biany profesor polonistyki Jan Miodek. W salach Centrum Zdrowia i Sportu przy
ulicy Teatralnej bardzo duzo 0s6b przyszto postuchaé czytania Jana Peszka, wiel-
kiego aktora z Krakowa. Jan Peszek zgromadzit stuchaczy wokét jednego z base-
ndw, a sam siedziat w tddce 1 czarowal stuchaczy swoim gltosem. W te niezwykla
noc czytano ksigzki w wielu miejscach. Bardzo duzo osob przyszto tez postucha¢
nocnego czytania do Centrum Handlowego Renoma przy ulicy Swidnickiej. Czy-
tala tam Ewa Skibinska, lubiana aktorka Teatru Polskiego we Wroctawiu. Po-
stuchaé, jak znani ludzie czytaja, mozna byto tez przed Teatrem Wspdlczesnym,
obok stynnego krzesta zwigzanego z rezyserem teatralnym Tadeuszem Kantorem,
w kinach, matych uliczkach w centrum miasta, w nieczynnych juz klubach. Kto
znalazt si¢ w Przejsciu Garncarskim na wroctawskim Rynku, miat okazj¢ postu-
chac, jak czyta pisarz i poeta Michat Rusinek, ktory byt wieloletnim sekretarzem
stynnej poetki Wistawy Szymborskiej, zmartej w 2012 roku. Zdaniem tegorocz-
nych uczestnikéw taka impreza to fantastyczny pomyst i wszyscy czekaja juz na
nastepne nocne czytanie w niezwyktych miejscach.

Przyklad:

0. W synagodze Pod Bialym Bocianem zabraklto miejsc. ® F |BI

1. Wroclawianie byli ogromnie zainteresowani P |F |BI
nowa impreza kulturalna.

2. Pomyst tej imprezy powstat we Wroctawiu. P |F |BI
Uczestnicy imprezy mieli okazje postuchaé, P |F |BI
jak czytajg znani i popularni ludzie nauki i kultury.

4. Impreza zainteresowalo si¢ dwa razy wiecej P |F |BI
0s0b, niz si¢ spodziewano.

5. Profesor Jan Miodek jest mitosni- P |F |BI
kiem kultowego baru Mis.

6. Aktor z Krakowa ma pigkny glos. P |F |BI

7. Centrum Handlowe Renoma organizuje czgsto P |F |BI
spotkania z czytelnikami i aktorami.

8. Czytanie powiesci odbywato si¢ o tej samej porze P |F |BI
przed Teatrem Polskim i Teatrem Wspotczesnym.

9. W imprezie brat udziat byly sekretarz P |F |BI
Wistawy Szymborskiej.

10. Wroctawianie bardzo dobrze ocenili impreze P |F |BI
i miejsca, w ktdrych si¢ odbywata.
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Zadanie 3
Zgodnie z podanym przykladem prosze¢ uzupelni¢ luki fragmentami zdan
podanymi pod tekstem. /5p.(5x1p.)

Profesor Wiadystaw Bartoszewski swietowal urodziny we Wroclawiu

Wiadystaw Bartoszewski urodzit si¢ w Warszawiei{ A }°. Z Wro-
ctawiem jest zwiazany od lat 70. XX wieku i nie tylko lubi tu przyjezdzac jako
turysta, ale takze daje dowody wielkiego przywiazania do stolicy Dolnego Sla-
ska. To wtasnie do Wroctawia przywiozt swoje { }! Ossolineum.

Zbior liczy 7 tysiecy obiektow, a cze$¢ z nich mozna zobaczy¢ na wysta-
wie otwartej w kamienicy Pod Ztotym Stonicem na wroctawskim Rynku. W tym
zbiorze sg cenne ksiazki, unikatowe materialy z czaséw Il wojny $wiatowe;j,
plakaty, ulotki, medale, a takze prace { }? innymi na niemieckich uniwer-
sytetach. Wroctawianie bardzo cieszyli si¢, ze swoje 90. urodziny postanowit
swigtowa¢ we Wroctawiu.

Podczas uroczystosci, ktora { }® wroctawskiego ratusza pokazano film
z sondy ulicznej. Mieszkancow Wroctawia pytano w tej sondzie: Czy wiesz,
kim jest Wladystaw Bartoszewski? A wroctawianie odpowiadali: wiezien obozu
w Auschwitz, powstaniec warszawski, wiezien stalinowski, wielka posta¢, mi-
nister spraw zagranicznych, historyk, dowcipny i wygadany { }* kondycji,
doradca premiera, dobry i szlachetny cztowiek. I kazda z tych odpowiedzi jest
dobra, bo Profesor Bartoszewski to cztowiek — instytucja. Dorobkiem { IS
dziewigcédziesigciolatkdw, a energig kilku dwudziestolatkow. Po zyczeniach od
gosci z Polski i z zagranicy, jubilat zdmuchnat 90 §wieczek na torcie ozdobio-
nym herbem Wroctawia.

[Na podstawie: ,,Gazeta Wyborcza Wroctaw”, luty 2012]

caly czas tam mieszka

cztowiek, emeryt, ale w Swietnej

bogate archiwum, ktdre podarowat

odbyta si¢ w Sali Wielkiej

swego zycia mogtby obdzieli¢ kilku

magisterskie pisane pod jego kierunkiem, migdzy

mTELA® A

0-A,1-  ,2— . 3— . 4-  ,5-

Zadanie 4
Prosze¢ uwaznie przeczyta¢ tekst, a nastepnie wykonaé¢ zadania zgodnie
z podanym przykladem.

/5p.(5x1p.)
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Kadry i symbole minionych czasow

W minionej epoce, czyli w PRL, Polacy potrafili Swietnie si¢ bawi¢ i moze na-
wet lepiej niz dzi$ gospodarowaé wolnym czasem®.

Wakacje w Ciechocinku, augustowskie noce, wyjazdy do Chatup, Biaty Mi$
na Krupéwkach w Zakopanem i, jesli budzet domowy pozwolit, wczasy na pla-
zach w Bulgarii. Reporterzy z czasow Polski Ludowej fotografowali zarowno
jego oficjalng strong, jak i momenty, w ktorych ideologia ustroju schodzila na
dalszy plan'. Dzisiaj Tadeusz Rolke czy Wojciech Plewinski to klasycy polskiej
fotografii. Kiedys ich fotoreportaze ilustrowaty tamy magazynow, od liberalne-
go ,,Przekroju” po ,,Przyjazn”, czasopismo towarzystwa Przyjazni Polsko-Ra-
dzieckiej. O tych czasach i mistrzach fotografii przypomina obszerna wystawa’
otwarta w sierpniu w stotecznej galerii, ktora nazywa si¢ Zacheta.

Wsrdd prezentowanych prac wakacyjne zdjecia przetasowane sa’ z takimi,
na ktorych czas jest tylko pozornie wolny, bo spedzany na manifestacjach, po-
chodach i wiecach, uchodzacych za szczyt rozrywki w PRL.

Na jednym ze zdje¢ wykonanym w 1957 roku Tadeusz Rolke kieruje obiek-
tyw na ludzi wspinajacych sie na wat usypany z ziemi. Gdzies po drugiej stronie
stoi trybuna, a za nig stadion. Na zdje¢ciu widac tylko plecy i czapki stojacych
ludzi. Po$réd nich widaé dziesiatki mundurowych?, ktérzy nie tylko pilno-
wali porzadku, ale uzupehiali thum, bo przeciez zadne wydarzenie panstwowe
w tamtych czasach nie mogto swieci¢ pustkami. Na wystawie Czas wolny. Fo-
tografie odnajdziemy bardzo duzo archaicznych dziwactw i absurdéw tamtych
czasow. Ale moze patrzac na te fotografie, na nowo odkryjemy urok Augusto-
wa i zakochamy si¢ w augustowskich nocach, o ktorych spiewata Maria Koterb-
ska, wielka gwiazda polskiej piosenki z lat 50. 1 60. XX wieku.

[Na podstawie: A. Hudzik, Kadry i symbole, ,,Przekroj”, sierpien 2013 ]

Przyklad:

oszczedzaé wolny czas,
ustali¢ sobie cel i dobrze wykorzystac¢ wolny czas,

0. Wpyrazenie gospodarowa¢ wolnym czasem w tym tekscie oznacza:
a.
C.

dziata¢ w wolnym czasie.

1. Uzyte w tym tekscie wyrazenie ideologia ustroju schodzita na dalszy
plan oznacza, ze:

a. kazdy obywatel PRL mial swoje plany ideologiczne zwigzane z planowa-
niem wolnego czasu,

b. ideologia ustroju byta wazna dla dalszych planéw zwiagzanych ze spgdza-
niem wolnego czasu,
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¢. w wolnym czasie ideologia ustroju nie miala zadnego znaczenia dla Po-
lakow.

2. Wyrazenie obszerna wystawa oznacza w tym tekscie, ze:

a. galeria Zachgta dysponuje bardzo duza przestrzenig wystawiennicza,

b. wystawa w Zachecie prezentuje bardzo duzo zdj¢¢ 1 dobrze pokazuje spo-
soby spedzania wolnego czasu w PRL,

c. wystawa w Zachgcie w wyczerpujacy sposob pokazuje zycie w PRL.

3. Uzyte w tekscie wyrazenie zdjecia przetasowane sq oznacza w tym tek-
Scie, ze:

a. autorzy wystawy wymieszali zdjecia dokumentujace sposoby spedzania
wolnego czasu ze zdjeciami z masowych imprez,

b. autorzy wystawy czesto zmieniaja kolejnos¢ utozenia zdjec,

c. autorzy wystawy potasowali wylacznie zdjecia zwiagzane z rozrywka.

4. Uzyte w tym tekscie wyrazenie widac dziesigtki mundurowych moéwi nam,
ze:

a. Tadeusz Rolke lubit fotografowac ludzi pilnujacych porzadku,

b. Tadeusz Rolke przez obiektyw swego aparatu zobaczyt dziesi¢ciu ludzi
w mundurach,

c. Tadeusz Rolke zobaczyl w thumie i sfotografowal bardzo wielu ludzi
w mundurach.

5. Wyrazenie na nowo odkryjemy urok Augustowa oznacza, ze:
a. w przeszlosci zachwycalismy si¢ Augustowem,

b. zechcemy wyjawi¢ nocne augustowskie tajemnice,
c. zechcemy poznaé Augustow.

CZESC D. Pisanie /15 p.

Prosze¢ wykorzysta¢ podane informacje i napisa¢ krotki tekst (10 zdan)
o tej osobie zgodnie z podanym przykladem. /15 p. (10 x 1,5 p.)
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Imie: Beata
Nazwisko: Tomaszewska
Data, miejsce urodzenia i zamieszkania: Wroclaw, 11.07.1972, dzielnica
Biskupin
1. Zawéd: historyk sztuki, data ukonczenia studiow: 1997 rok, miejsce stu-
diéw: Uniwersytet Wroctawski
2. Miejsce pracy: Muzeum Architektury, Dziatl Witrazy
3. Stan cywilny: mqz — Jerzy, historyk sztuki, dziennikarz
4. Dzieci: corka Matylda (15 lat, licealistka) i syn Mateusz 12 lat, gimna-
zjalista)
5. Zainteresowania: grafika, architektura barokowa i nowoczesne witraze
6. Cechy charakteru: spokdj, poczucie humoru, wytrwatosé¢, upor
7. Wolny czas: spacery z psem, malowanie na szkle, porzgdkowanie rodzin-
nych zdjec
8. Hobby: renowacja starych mebli i witrazy
9. Ulubione miasta w Polsce: Krakow, Wroctaw i Gdansk
10. Ulubione kraje w Europie: Wiochy i Szwecja

Przyklad:
0. Beata Tomaszewska urodzila si¢ we Wroclawiu w lipcu 1972 roku
i ciggle mieszka we Wroclawiu, na Biskupinie.

1.

[ /1,5p.]
2.

[_/15p]
3.

[_/15p]
4.

[_/15p]
5.

[_/15p]
6.

[ /15p]
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7.
[_/15p]
8.
[_/15p]
9.
[_/15p]
10.
[_/15p]
RAZEM: /15 p.
Transkrypty nagran
Zadanie 1
Prosz¢ uwaznie stucha¢ nagrania i wykonywac¢ zadanie zgodnie z podanym
przykladem.

Jest o jeden obrazek za duzo.
Tekst nr 1

— Chciatam zgtosi¢, ze w moim pokoju okno si¢ nie zamyka.
— Jaki numer?

— 119 na pierwszym pigtrze.

— Jutro do potudnia zgtosi si¢ nasz pracownik.

Tekst nr 2
— Czy tu jest taniej niz gdzie indziej?
— Moze nie taniej, ale jest wigkszy wybodr i wszystko jest na pewno $wieze.

— To chodZzmy na tamto stoisko, mam ochotg¢ na te grzyby.
— Tez tu zawsze kupuje.

Tekst nr 3

— Zajecia z historii kina sg dopiero w drugim semestrze.
— Szkoda, w semestrze letnim wyjezdzam na Erasmusa.
— To tam co$ sobie znajdziesz na ten temat.

— Pewnie tak, ale watpig, czy bedzie co$ o kinie polskim.
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Tekst nr 4

— Widzg, Ze jest $wiezo po remoncie. Pigkny!

— Tak... dlugo trwato, ale warto byto.

— A jak sobie radzitas§ w tym czasie z dojazdem do pracy?

—No co6z... byty czynne tylko dwa perony, a kasa i informacja byly w innym
budynku.

Tekst nr 5

— Skasujesz za mnie bilet? Zapomniatem kupic.

— Mam tylko jeden, ale tam z przodu jest automat.
— Nie mam, niestety, drobnych.

— Tu i tak mozna ptaci¢ tylko kartg.

Tekst nr 6

— Prosze trzy na seans o 15.00.

— Mamy miejsca tylko z samego przodu.

— To za blisko. Nie znajdzie si¢ nic innego?

— Ewentualnie kazde miejsce w innym rzedzie.

Zadanie 2

Przed wysluchaniem nagrania prosze zapoznac si¢ z treScia zadania, a nastep-

nie wykona¢ zadanie zgodnie z podanym przykladem: P — prawda, F — falsz.
Uwaga: nagranie zostanie odtworzone dwa razy.

Honorowy Obywatel Get-Stankiewicz
Prezydent Wroclawia oraz przewodniczacy Rady Miasta w lutym 2012 roku
wspolnie wystapili z wnioskiem o wyréznienie zmarlego rok wczesniej Eu-
geniusza Geta-Stankiewicza tytulem Honorowego Obywatela Wroclawia.
Tworczosé jednego z najwybitniejszych wroctawskich i polskich artystow
ma by¢ tez waznym tematem Europejskiej Stolicy Kultury w 2016 roku.

Wroclawianie sa dumni, ze twdrczo$¢ tego niezwyklego artysty bedzie pre-
zentowana podczas tej imprezy dla miasta.

Honorowe obywatelstwo miasta to najbardziej prestizowe wyréznienie przy-
znawane przez lokalny samorzad. Uchwata, okreslajac zasady nadawania ty-
tutu, méwi, ze Rada Miasta przyznaje go ,,wybitnym osobom odgrywajacym
istotng role w zyciu spotecznym, kulturalnym i gospodarczym”.

Rafat Dutkiewicz, prezydent Wroctawia powiedziat: Niewiele jest juz takich
postaci, ktore jak Eugeniusz Get-Stankiewicz sg tak bardzo wroctawskie i jed-
noczesnie silnie zapisaty si¢ w historii miasta. Get jako artysta z calag pewno-
$ci zastuguje na to, by jego portret znalazt si¢ w galerii honorowych obywateli
Wroctawia obok Henryka Tomaszewskiego i Jerzego Grotowskiego. Obaj byli
tez artystami.
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Zmarty w 2011 roku Eugeniusz Get-Stankiewicz byt ikong Wroctawia. W la-
tach 70. wraz z Janem Jaromirem Aleksiunem, Jerzym Czerniawskim i Janem
Sawka stworzyt wroctawska szkote plakatu, styngca z inteligentnej gry z cen-
zurg, wieloznacznych Zzartow 1 ironii. Jego podobizna trafiala na wroctawskie
ulice przy okazji reklamowania roznych imprez kulturalnych, od festiwali te-
atralnych po koncerty. Get, przetwarzajac w nieskonczonos¢ wlasny wizerunek,
komponowat plakaty, druki ulotne, oktadki ksigzek. Jego portrety w trwatym
materiale spotka¢ mozna w wielu punktach miasta — od ptaskorzezb na elewacji
zabytkowej kamieniczki Jas, ktorg przeksztatcit w Domek Miedziorytnika, po
Murzyna — naturalnych rozmiaréow odlew jego postaci wykorzystany jako godto
budynku przy placu Solnym. Byl takze autorem niezwyktych tablic i monu-
mentoéw. Najstynniejsze réwnanie ku czci prostych dziatan, czyli ,,1 + 1 =27,
wmurowano przy wejsciu na zabytkowa uliczke — Jatki. Wiekszo$¢ studentdw
Politechniki Wroctawskiej prawie codziennie przechodzi koto Obelisku Soli-
darnosci przy ulicy Norwida, ktdry roéwniez zaprojektowal Eugeniusz Get-Stan-
kiewicz. Wroctawianie zapamigtali Geta jako artyste o niezwyklej pracowitosci
i fantastycznym poczuciu humoru. Zagraniczne przewodniki turystyczne wspo-
minaty o mozliwosci spotkania na wroctawskim Rynku tego wielkiego artysty
ubranego w poranne pantofle i ptaszcz narzucony na pizame. Najprawdopodob-
niej szedt wtedy do kawiarni Literatka na $niadanie i spotkanie z przyjaciotmi.

Urzad Miasta i srodowisko artystyczne Wroctawia chcg rowniez, aby twor-
czo$¢ Eugeniusza Geta-Stankiewicza stala si¢ jednym z istotniejszych moty-
wow na czas, gdy Wroctaw bedzie w 2016 roku Europejska Stolicg Kultury.
Szczegbdly tego pomystu sg jeszcze na etapie dyskusji i planowania.

Powszechnie wiadomo, ze Eugeniusz Get-Stankiewicz jest juz symbolem
sztuki we Wroctawiu i w Polsce. Wtadze miasta chca, aby podczas trwania im-
prez pod szyldem Europejskiej Stolicy Kultury doszto do realizacji projektow,
dzigki ktérym lepiej pozna go takze Europa.

Prezydent Dutkiewicz 1 przewodniczacy Rady Miasta Jacek Ossowski szyb-
ko dopeili wszelkich formalnosci zwigzanych z nadaniem tytutu Honorowego
Obywatela Wroctawia Eugeniuszowi Getowi-Stankiewiczowi. I w czerwcu 2012
roku, na uroczystej sesji Rady Miasta, odbywajacej sie podczas Swieta Wrocta-
wia, Get-Stankiewicz zostal Honorowym Obywatelem stolicy Dolnego Slaska.

Wyréznienie odebrat jego brat wraz z corka. Janusz Stankiewicz, brat Geta,
zostal rowniez kustoszem muzeum poswigconego twodrczosci swojego brata.
Muzeum miesci si¢ w zabytkowej kamieniczce Jas, w ktdrej Eugeniusz Get-
-Stankiewicz mieszkal i tworzyt dzieta wzbudzajace zachwyt i szacunek.

Zadanie 3
Prosz¢ uwaznie stucha¢ nagrania i wykona¢ zadanie zgodnie z podanym
przykladem. Uwaga: nagranie zostanie odtworzone dwa razy.
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Bazaristan? Co to takiego? Propozycje pani architekt Aleksandry Wasilkowskiej
i znanego wroctawskiego rzezbiarza Olafa Brzeskiego.

[Dziennikarz] Aleksandra Wasilkowska. ..

[AW] Dzien dobry.

[D] yhym. I pan Olaf Brzeski.

[OB] Dzien dobry.

[D] Czyli kuratorka, artystka i artysta zwigzani z projektem ,,Bazaristan”. Bar-
dzo interesujacy projekt. Od pewnego czasu te stragany i targowiska w ogodle
panig mocno interesuja. Podgladatem strone¢ internetows.

[AW] Tak, w tym roku wydatam ksiazke ,,Architektura cienia”, ktdra jest takim
przejsciem przez, przez kulture, sztuke, architekture zwiazang z handlem ulicz-
nym.

[D] A dlaczego akurat stragany i targowiska?

[AW] Ja jestem architekta, nie artystka. I od... no od zawsze zajmuj¢ si¢ mia-
stem — w ogodle koncepcja miasta, filozofig miasta, tym jak miasto ma wygladaé
i jaki $wiatopoglad ma wyrazaé. I bardzo mi zalezy na tym, zeby architekci
angazowali si¢ nie tylko w tak zwang duzg architekture, ale zeby angazowali si¢
W tworzenie czy zajmowanie si¢ przestrzenig publiczna. Tego, co jest pomiedzy
budynkami, tego, co czgsto nie jest tez placem, ale jest zwigzane z architektura
iz tym, jak miasto jest... jak powstaje, jak zyje.

[D] Co to jest ,,Bazaristan™?

[AW] To jest wtasciwie taka fikcyjna, jeszcze dopiero w zalazku tworzaca si¢
wspdlnota kupcow, artystéw i architektow, i urzednikow.

[D] Co pan, panie Olafie, zaproponuje? Podczas tego ,,Bazaristanu” tym ra-
zem?

[OB] Zaprojektowalem taka rzezbe, ktora jest tez czesciowo uzytkowa, bo
jest to napis — ta nazwa, ktorg Ola nadata temu bazarowi — ,,Bazaristan”. No
i wyszlisSmy od takiego ,,pojecia chwasta”, takiego, czym bazar jest — taki nie-
chciany, brzydal, ktory gdzies tam rosnie. W konteks$cie wazonu wypelionego
tulipanami jest totalnie nie na miejscu.

Zadanie 4
Prosz¢ uwaznie stuchaé nagrania A i B i odpowiedzie¢ na zadane pytania.
Uwaga: Nagranie zostanie odtworzone dwukrotnie.

Tekst A
Dwa glosy o lekturach obowiazkowych w polskich szkolach

Dlatego gimnazjalisci z wroctawskiej ,,szesnastki”, podobnie jak ich rowiesni-
cy, coraz rzadziej siggaja po lektury szkolne, a coraz czgsciej po nicobowigz-
kowa fantastyke. Z najnowszych badan czytelnictwa przeprowadzonych przez
Biblioteke Narodowa wynika, ze regularnie po ksiazke siega zaledwie 11% na-
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szego spoleczenstwa. Wielu specjalistow za fatalne statystyki obwinia wlasnie
zle dobrane lektury szkolne. Méwi Jolanta Stowik, zastepca dyrektora Bibliote-
ki Miejskiej we Wroctawiu: ,, Na jagody” Marii Konopnickiej, ,, Antek”, ,, Lysek
z poktadu Idy” Gustawa Morcinka. Rzeczywisto$¢ i swiat przedstawiany w ta-
kich lekturach... on jest niezrozumiaty dla dzieci, dla mtodego czlowieka.

W obronie szkolnych lektur staje jednak polonistka z gimnazjum przy Je-
miotowej, Elzbieta Kurowska. Kazdy mtody cztowiek powinien zna¢ tg podsta-
we, czyli tych wielkich — Mickiewicza, Stowackiego, Krasickiego, Fredre. Na
nich budowana jest §wiadomos¢. Dla nas, jako dla Polakdw, sag wzorem.

Tekst B
Nowe zycie starych rzeczy — czyli o wymianie garazowej

—No ja po prostu robitem porzadki w garazu, na strychu, w piwnicy — Witek
Czaszka, thumacz — i strasznie duzo rzeczy musialem no po prostu wyrzucic.
Bo ani nikt ze znajomych, ani z sasiadéw nie chcial odebra¢ czegos takiego,
a byly to rzeczy, ktore no... sg sprawne zupetie, mozna je do czegos wykorzy-
sta¢, tylko ja nie miatem na nie miejsca. Po pewnym czasie wyrzucania takich
roznych gratow stwierdzilem, ze na pewno na facebooku cos takiego jest. Za-
czatem szukac¢ ,,oddam, zamieni¢” — jakichs takich stow kluczowych, no i sig¢
okazalo, ze owszem, w Poznaniu, w Trojmiescie, w Warszawie, nawet jest taka
grupa ogolnopolska, ale we Wroctawiu nie byto.

— Na co zazwyczaj si¢ wymieniasz?

— Ja, praktycznie zawsze, to juz jest tradycja rodzinna niemalze, na puszki
dla kota.

—Ja wiem, ze jakie$ takie antykorporacyjne i antymarketingowe ruchy w tym
kierunku to sobie gdzie$ umieszczaja na sztandarach, zeby nie kupowaé, nie na-
krecac koniunktury, ale tutaj przede wszystkim aspekt praktyczny. Jezeli da sig¢
to zrobi¢, zeby$Smy nie musieli czego$ wyrzucac, a kto§ to moze wykorzystac,
no to to jest po prostu tylko... No nie ma w tym nic ztego. Samo dobro.

Koniec zadan w tej czesci testu.
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Wykaz testow

1. Achtelik Aleksandra, Wioletta Hajduk-Gawron, Agnieszka Madeja, Magdalena
Swiatek, 2009, Bgdz na Bl. Zbior zadan z jezyka polskiego oraz przykiadowe testy
certyfikatowe dla poziomu B1, Krakow.

2. Bialecka Ewa, Teresa Borowczyk, Stawomir Rudzinski, 2010, Testy dla kandydatow
na studia techniczne, Seria: Testy Ogolne i Specjalistyczne z Jezyka Polskiego jako
Obcego, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdéw UL, pod red. G. Zarzyckiej,
Lodz.

3. Burkat Agnieszka, Agnieszka Jasinska, Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkie-
wicz, 2008, Test kwalifikacyjny, [w:] Seria: Hurra!!! Po polsku, Krakow.

4. Butcher Anna, Barttomiej Maliszewski, Grazyna Przechodzka, Malgorzata Rzeszut-
ko-Iwan, Anna Trebska-Kerntopf, 2009, Wokol Lublina. Zadania testowe z jezyka
polskiego jako obcego dla obcokrajowcow. Poziom podstawowy Bl. Poziom Sredni
B2. Poziom zaawansowany C2, Lublin.

5. Butcher Anna, Iwona Janowska, Grazyna Przechodzka, Grazyna Zarzycka, 2010,
Celuje w C2. Zbior zadan do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako ob-
cego na poziomie C2, Krakow.

6.Dabrowska Anna, Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula Dobesz, Matgorzata
Pasieka, 2005, 2008), Z Wroclawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla
cudzoziemcow. Poziom podstawowy, Sredni i zaawansowany, Wroctaw.

7.Dobesz Urszula, Matgorzata Pasieka, 2007, Test B, [w:] Polski? Bardzo chetnie!
Polnisch? Aber gern! Sprechen, Schreiben und Hérverstehen. Ubungsheft — Stufe
B1, Wroctaw.

8. Jackowska Anna, Roman Tarnowski, Dorota Wielkiewicz-Jalmuzna, 2005, Testy dla
kandydatow na studia ekonomiczne, Seria: Testy Ogélne i Specjalistyczne z Jezyka
Polskiego jako Obcego, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL, Lodz.

9. Przewodnik po egzaminach certyfikatowych, 2005, red. i opr. A. Seretny, E. Lipin-
ska, Krakow.

10. Krzywanska Matgorzata, Tatiana Wicinska, 2010, Testy Srodsemestralne i seme-
stralne z jezyka polskiego z jezyka polskiego (poziom Al i A2), Seria: Testy Ogolne
i Specjalistyczne z Jezyka Polskiego jako Obcego, Studium Je¢zyka Polskiego dla
Cudzoziemcow UL, pod red. G. Zarzyckiej, Lodz.

11. Krzanowska Matlgorzata, Aneta Romanska-Szelag, 2010, Testy semestralne wraz ze
zbiorem ¢wiczen dla poziomu Bl — C1, Seria: Testy Ogolne i Specjalistyczne z Jezyka
Polskiego jako Obcego, Studium J¢zyka Polskiego dla Cudzoziemcoéw UL, pod red.
G. Zarzyckiej, L.6dz.

12. Lechowicz Jolanta, Joanna Podsiadly, Mirostawa Magajewska, 2010, Testy dla kan-
dydatow na studia medyczne, Seria: Testy Ogdlne i Specjalistyczne z Jezyka Pol-
skiego jako Obcego, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw UL, pod red.
G. Zarzyckiej, L.odz.
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13. Lipinska Ewa, 2009, Umiesz? Zdasz! Materialy przygotowujgce do egzaminu cer-
tyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na poziomie srednim ogolnym B2, Kra-
kow.

14. Martyniuk Waldemar, 2009, Przykladowy test certyfikatowy, poziom Bl, [w:] Hur-
ralll Po polsku. Zeszyt éwiczen dla poziomu Bl, Krakow.

15. Testujemy w Linguae Mundi. Materialy dydaktyczne do nauczania jezyka polskiego
Jako obcego. Poziom poczatkujgcy A1, A2, 2010, Warszawa.

16. Madeja Agnieszka, Barbara Morcinek, 2007, Test B2, [w:] Polski mniej obcy. Pod-
recznik do nauki jezyka polskiego dla Srednio zaawansowanych, Katowice.
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ABSTRACT

The article discusses the didactic offer of the Institute of Polish Philology generated by
the activity of the School of Polish Language and Culture for Foreigners at the University
of Wroctaw, i.e. teaching Polish as a foreign language and the Postgraduate studies quali-
fying for teaching Polish as a foreign language. A Class inspection sheet and a Teacher
evaluation sheet are attached to the article.
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Idea, by wykorzysta¢ potencjat tkwiacy w Szkole i rozpoczaé dzialalnos¢
dydaktyczng inng niz prowadzenie grup lektoratowych dla cudzoziemcow,
zaczeta kietkowac w Instytucie Filologii Polskiej w koncu lat dziewigédzie-
sigtych XX wieku. Powodem byta rosnaca liczba chetnych do uczenia si¢ je-
zyka polskiego jako obcego (JPJO) i zwiazana z tym potrzeba zwickszenia
kadry lektorskiej. Wowczas, podobnie jak i we wczesniejszym okresie dzia-
fania Szkoly, lektorami byli mlodsi pracownicy naukowi Instytutu Filologii
Polskiej (IFP), bedacy zdolnymi samoukami, zwykle o wieloletnim doswiad-
czeniu w pracy w charakterze lektorow na uczelniach zagranicznych (Niem-
cy, Wtochy, Finlandia, Francja, Chiny, Rosja). W kilku wypadkach byli tez
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autorami pomocy dydaktycznych dla cudzoziemcow'. Jedynie kilkoro z nich
ukonczylo prowadzone wowczas przez Uniwersytet Warszawski podyplomo-
we studium Nauczania jezyka polskiego jako obcego. Powstala wigc palaca po-
trzeba wyksztatcenia dobrze przygotowanych lektorow, by profesjonalnie pro-
wadzili zajecia dla grup cudzoziemcoéw przebywajacych we Wroctawiu czy na
Dolnym Slasku. Przed uruchomieniem specjalno$ci nalezato jednak sprawdzié,
jak bardzo studenci filologii polskiej zainteresowani sg zdobyciem nowych wia-
domosci i umiejetnosei. Dlatego tez najpierw w roku akademickim 1998-1999
utworzono 60-godzinne zajgcia specjalizacyjne (wyktad i konwersatorium) na
temat nauczania jezyka polskiego jako obcego. Mialy one przede wszystkim
charakter sondazowy. Zainteresowanie prowadzonymi jeszcze przez dwa lata
zajeciami specjalistycznymi okazato si¢ duze, mozna wigc byto utworzy¢ spe-
cjalno$¢ Nauczanie jezyka polskiego jako obcego (NJPJO). Prowadzacy zajgcia
(Marcin Wodzinski, Anna Dabrowska, Anna Burzynska-Kamieniecka) nabierali
coraz wyrazniejszego wyobrazenia, jakie zajecia powinny znalez¢ si¢ w planie
przysziej specjalnosci. Po przedyskutowaniu w IFP ksztaltu nowej specjalnosci,
utworzono ja w roku 20022 i w pazdzierniku rozpoczely si¢ zajgcia pierwsze-
go rocznika®. Do tej pory (rok akademicki 2013-2014) specjalnos¢ ukonczyto
ponad 120 oséb, ktore w wigkszosci pracujg jako lektorzy JPJO w Szkole Je-
zyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw UWr (SJPiK) i w wielu szkotach
jezykowych na terenie Wroctawia (aczkolwiek zajgcie to nie zawsze jest ich
gléownym zrodtem dochodu). Wielu studentéw ostatniego roku studiow wyjez-
dza na staze lektorskie w ramach programu Erasmus Placement na uczelnie
zagraniczne, z ktérymi SJPiK nawigzata wspodtprace (Ryga, Lipsk, Lille, Pawia,
Rijeka, Berlin, Drezno), by pomagaé pracujacym tam lektorom JPJO i jedno-
czesnie zdobywac doswiadczenie zawodowe.

Czgsto po powrocie wchodzg oni do grona miodych wyksztalconych przez
nas lektorow wspotpracujacych z SJPiK. Jak opisano w zamieszczonym w tym
tomie tekscie 40 lat minglo. . ., rdznorodnos¢ kursow prowadzonych przez Szko-
I¢ jest bardzo duza, co stwarza mozliwos$ci rozwoju wspotpracy z mtodymi lek-
torami.

Studenci specjalnosci NJPJO sg réwniez wolontariuszami pracujacymi przy
organizacji i prowadzeniu kursow — pomagaja uczestnikom w ¢wiczeniu roz-
nych sprawnosci jezykowych, np. towarzyszac im, by konwersowac po polsku,
redaguja gazetke, prowadzg niektore kotka zainteresowan (np. ortograficzne).
Zawsze odbywa si¢ to pod czujng i fachowa opieka pracownikow Szkoty.

! Zob. na ten temat: M. Pasieka, M. Krzyzostaniak, Polski? Bardzo chetnie! w ni-
niejszym tomie.

? Zarzadzenie rektora UWr nr 46/2002 z 29 lipca 2002 .

3 Warto przypomniec¢, ze wigkszo$¢ uniwersytetdéw prowadzacych takie studia roz-
poczeta te dziatalnos¢ trzy lata pozniej, w roku 2005 (Ggbal 2013, 258).
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Profesjonalizacja ksztatcenia przysztych lektoréw JPJO (zwtaszcza kiero-
wanych przez MEN na stanowiska lektorow na zagranicznych uczelniach) byta
jednym z gtéwnych postulatéw pierwszej konferencji Stowarzyszenia ,,Bristol”
Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako
Obcego. Czlonkowie nowo powstatego Stowarzyszenia bardzo dobrze wie-
dzieli, ze mingly czasy samoksztalcenia lektoréw jezyka polskiego jako obce-
go 1 koniecznoscig staje si¢ porzadne — wedlug przemyslanego programu, na
podstawie coraz liczniej pojawiajacych si¢ publikacji, z praktykami ocenianymi
przez starszych i do§wiadczonych lektordw — nauczanie nowych kadr. Ponadto
trwaly juz przygotowania do utworzenia systemu certyfikacji jezyka polskiego,
co wymuszato standaryzacje¢ nauczania. Dlatego w porozumieniu z Minister-
stwem Edukacji Narodowej zorganizowano krotkie kursy dla przysztych lekto-
réow wyjezdzajacych za granice w ramach uméw miedzynarodowych.

Zajecia na kursach prowadzity osoby, ktore miaty duze do§wiadczenie w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego nie tylko w kraju, lecz takze za granica.
Srodowisko glottodydaktykéw polonistycznych stawato sie coraz bardziej sa-
moswiadome 1 profesjonalne. Nic wiec dziwnego, ze w latach dziewigcédziesig-
tych XX wieku rozne osrodki akademickie prowadzace lektoraty jezyka pol-
skiego i zajecia z kultury polskiej dla cudzoziemcdw same rozpoczely ksztatce-
nie przyszlych lektoréw. Nalezal do nich takze Uniwersytet Wroctawski.

Specjalno$¢ Nauczanie jezyka polskiego jako obcego dziata juz w IFP
iw SJPiK 11 lat*. Jest to czas wystarczajacy do nabrania do§wiadczen, wyksztat-
cenia wielu lektoréw, udoskonalenia realizowanego programu czy weryfikacji
wczesniejszych zatozen. Liczba studentow przyjmowanych na t¢ specjalnosé
limitowana jest mozliwosciami Szkoty w zakresie przeprowadzania praktyk
lektorskich. Zwykle jest to 16—17 oséb zobowiazanych do spetienia okreslo-
nych rygorow (egzamin z gramatyki opisowej co najmniej na ocen¢ dobra, zna-
jomos¢ jezyka obcego na poziomie B2, poprawne postugiwanie si¢ jezykiem
polskim, przy czym brana pod uwage jest takze wymowa).

Kilka lat po uruchomieniu specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego, po zebraniu doswiadczen na studiach dziennych otwarte zostaty podyplo-
mowe studia kwalifikacyjne NJPJO, na ktore od razu zglosita si¢ spora grupa
chetnych. Warunkiem przyjecia na studia podyplomowe jest pozytywny wynik
standardowej rozmowy kwalifikacyjnej.

Pierwszy rocznik rozpoczat nauke w roku akademickim 2005-2006, a w bie-
zacym roku akademickim studiuje dziewiaty rocznik. Liczba stuchaczy studiow
podyplomowych waha si¢ od kilkunastu do kilkudziesi¢ciu oséb. Celowo nie sa
to studia masowe: ograniczeniem, podobnie jak w odniesieniu do specjalnosci,
sg mozliwosci przeprowadzania hospitacji 1 praktyk lektorskich. Stuchacze obu
tokow ksztalcenia majg hospitacje i praktyki zorganizowane na tych samych

4 Tekst pisz¢ na poczatku roku 2014.

191



Anna Dabrowska

zasadach. W studiach podyplomowych uczestniczyto dotychczas prawie 160
0sob. Studentami i w konsekwencji absolwentami studiow podyplomowych sa
nauczyciele jezyka polskiego lub jezykdéw obcych ze szkot réznych szczebli
— zarowno z Polski, jak i z innych krajoéw. W polskich szkotach coraz czgsciej
pojawiaja si¢ uczniowie obcokrajowcy, a takze dzieci reemigrantow nieznaja-
ce dobrze jezyka polskiego. Druga grupe tworzg osoby chcace si¢ przekwa-
lifikowa¢ 1 zmieni¢ prace, ktore swojg przysztos¢ wiaza z zapotrzebowaniem
na wykwalifikowanych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Trzeci typ
studiujacych w trybie podyplomowym to osoby bezposrednio po ukonczeniu
studiow (zwykle dziennych). Chcag one od razu zdoby¢ dodatkowe kwalifikacje,
zwickszajgc swoje szanse na rynku pracy.

W tabeli 1 przedstawiony jest aktualny program specjalnosci Nauczanie je-
zyka polskiego jako obcego na studiach dziennych, natomiast w tabeli 2 — pro-
gram studiéw podyplomowych.

Poczatkowo specjalnos¢ liczyta 370 godzin dydaktycznych, w tym 40 godzin
praktyk pedagogicznych. Od roku akademickiego 2013-2014 zredukowana zo-
stata liczba godzin (do 270), co wynikato z koniecznosci dostosowania progra-
mu studidw drugiego stopnia do wymagan Krajowych Ram Kwalifikacji.

Atutem obu typow studiow jest duza liczba godzin praktyk lektorskich — jest
ich 40, w czym ujete sa tez 24 godziny obserwacji pracy lektoréw w réznych
grupach cudzoziemskich. Dwanascie godzin (po cztery) przeznaczonych jest na
obserwacj¢ nauczania w grupach, w ktorych przyszli lektorzy beda samodziel-
nie (ale pod opieka doswiadczonych lektorow) prowadzié zajecia. Aby jeszcze
nie do konca przygotowanych mtodych ludzi nakierowac, na co majg zwrdcié
uwage, obserwujac grupe, wprowadzono konieczno$¢ wypehienia tzw. karty
obserwacji (por. zatacznik 1)°. Karta ta — opracowana przez Urszulg¢ Dobesz
— dos¢ szczegotowo pokazuje zagadnienia, na ktore studenci praktykanci po-
winni zwréci¢ uwage podczas obserwacji sposobow prowadzenia lekcji jezy-
ka polskiego jako obcego. Wypekiona karta obserwacji stanowi jeden z ele-
mentow oceny praktyk lektorskich. Kazdy praktykant przygotowuje lekcje pod
opieka doswiadczonego lektora. Przed poprowadzeniem zajec jest zobowigzany
przedstawic lektorowi konspekt i kompletny scenariusz lektoratu. Oznacza to,
ze praktykanci odbywaja co najmniej 3—4 godziny konsultacji przed prowadze-
niem lektoratu, a po jego przeprowadzeniu nastgpuje zawsze szczegdtowe omo-
wienie przebiegu zrealizowanej lekcji. Ocena samodzielnego prowadzenia lek-
toratow przez praktykantow na trzech réznych poziomach zaawansowania jest
dokonywana przez lektora opiekuna praktyk. Aby ujednolici¢ kryteria oceny

> Wezesniejsze doswiadczenia wskazywaly, ze praktykanci nie do konca zdawali so-
bie sprawe z tego, czego si¢ od nich oczekuje po zakonczeniu obserwacji grupy. Dziato
si¢ tak nawet wowczas, kiedy — jak zawsze — byli doktadnie informowani, czemu stuzy
takie dzialanie.
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praktykantow, zmodyfikowano znang z wczesniejszych zastosowan kart¢ oceny
(por. zatacznik 2) i opublikowano ja (Dabrowska, Pasieka 2013). Tworzenie
sformalizowanych ram dzialania — w tym wypadku formularzy dotyczacych
praktyk — sprawdza si¢ i przynosi oczekiwane rezultaty.

Rozwdj specjalnosci to przede wszystkim doskonalenie programu i sposobu
prowadzenia zaj¢¢ — caty czas ukazuje si¢ nowa literatura glottodydaktyczna,
gromadzona przez Szkotg¢ i wprowadzana do biblioteki. Biblioteka SJIPIKUWr
jest znakomitym przyktadem wspomagania oferty dydaktycznej IFP przez tg
placowke. Trudno wyobrazi¢ sobie porzadne i uczciwe ksztatcenie bez doste-
pu do biblioteki i mediateki. Z biblioteki Szkoty moga korzysta¢ wszyscy za-
interesowani; robig to przede wszystkim studenci specjalnosci i studiow po-
dyplomowych Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, a takze nasi lektorzy.
SJPiK finansuje zarowno zakup ksigzek i filmow, jak i prowadzenie biblioteki
(katalogowanie, wypozyczanie, dyzury). Bez tego zaangazowania Szkoty state
uzupekianie literatury fachowej, a takze jej udostepnianie nie byloby mozli-
we. Obecnie biblioteka dysponuje dwoma tysigcami wolumendw. Studenci sa
systematycznie informowani o nowosciach bibliotecznych i zachecani do za-
poznawania si¢ z literaturg i wykorzystywania jej do przygotowywania zajec.
W bibliotece znajduja si¢ rowniez magnetofony, aby kazdy praktykant mogt
przestuchiwaé nagrania, ktore bedzie wykorzystywal do zadan ¢wiczacych ro-
zumienie ze stuchu.

Wspomniane studia podyplomowe® istniejg od roku 2005. Weszty one do
oferty dydaktycznej Instytutu Filologii Polskiej, kiedy mielismy juz odpo-
wiednie do$wiadczenia zdobyte podczas prowadzenia specjalnosci na studiach
dziennych drugiego stopnia. Studia podyplomowe przeznaczone sg nie tylko dla
polonistéw, lecz rowniez dla neofilologéw. Trwaja trzy semestry i obejmuja 400
godzin dydaktycznych, w tym 40 godzin praktyk lektorskich; prowadzone sa
w systemie zjazdow sobotnio-niedzielnych. Po zmianach wymuszonych przez
Krajowe Ramy Kwalifikacyjne (KRK) na studiach dziennych drugiego stopnia
(co w efekcie przyniosto zmniejszenie liczby godzin specjalnosci) studia pody-
plomowe uzyskaly przewage godzinows. Forma rekompensaty odpowiedniej
liczby godzin na specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego jako obcego jest silnie
rozwini¢ty wolontariat, angazujacy studentdéw merytorycznie i organizacyjnie,
a tym samym lepiej przygotowujacy do pracy w charakterze lektoréw JPJO.

Uzupehieniem i urozmaiceniem obu typow studiow lektorskich jest zapra-
szanie znanych glottodydaktykéw z innych osrodkéw uniwersyteckich w Pol-
sce 1 z zagranicy. Do tej pory wyklady dla naszych studentéw i lektoréw mieli:
prof. Danuta Rytel-Kuc i dr Hans-Christian Trepte z Uniwersytetu Lipskiego,
dr Grazyna Przechodzka z UMCS, dr hab. Piotr Garncarek z Uniwersytetu War-
szawskiego, prof. Jolanta Tambor z Uniwersytetu Slaskiego.

¢ Podyplomowe kwalifikacyjne studia nauczania jezyka polskiego jako obcego — tak
brzmi petna nazwa.
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Tabela 1. Nowy program nauczania na specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego

Jjako obcego
I SEMESTR - 90 godzin
Nazwa przedmiotu Forma Liczba godzin Sposéb zaliczenia
zajeé
Dzieje nauczania JPJO w 15
Metodyka nauczania JPJO | W 30
Nauczanie wymowy K 30
polskiej
Nauczanie wiedzy o Polsce | K 15 E

I1 SEMESTR - 85 godzin

Nazwa przedmiotu Forma Liczba godzin Sposdb zaliczenia
zajeé

Psychologiczne W 15 Z

aspekty jezyka

Lingwistyczne podstawy K 30 E

nauczania JPJO

Metodyka nauczania JPJO | K 30

Praktyka pedagogiczna 20

ITI SEMESTR - 65 godzin

Nazwa przedmiotu Forma Liczba godzin Sposdéb zaliczenia
zajeé

Metodyka nauczania JPJO | K 30 Z+E

Psychologiczne w 15 E

aspekty jezyka

194



Oferta dydaktyczna IFP istniejgca dzieki dzialalnosci Szkoly Jezyka Polskiego...

Praktyka pedagogiczna 20 Z
IV SEMESTR - 30 godzin
Nazwa przedmiotu Forma Liczba godzin Sposdb zaliczenia
zajeé
Testowanie i ocenianie K 15 zZ
uczacych si¢ JPJO
Trudne miejsca K 15 Z
polszczyzny

Laczna liczba godzin: 270

Tabela 2. Program podyplomowych kwalifikacyjnych studiow nauczania
jezyka polskiego jako obcego

I SEMESTR STUDIOW

Lp. Nazwa przedmiotu Forma zajeé Liczba godzin

1. Psychologiczne aspekty ¢wiczenia 15
akwizycji jezyka

2. Dzieje nauczania jezyka wyktad 15
polskiego jako obcego

3. Metodyka nauczania jezyka wyktad 28
polskiego jako obcego

4. Gramatyka funkcjonalna jezyka | wyktad/¢wiczenia 40
polskiego jako obcego

5. Nauczanie wymowy polskiej wyktad/¢wiczenia 30

Liczba godzin: 128

I SEMESTR STUDIOW
Lp. | Nazwa przedmiotu Forma zajeé Liczba godzin
I. Metodyka nauczania jezyka ¢wiczenia/ 30
polskiego jako obcego warsztaty
2. Gramatyka funkcjonalna jezyka wyktad/¢wiczenia 30
polskiego jako obcego
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3. Warsztaty z gramatyki funkcjonalnej | konwersatorium 15
jezyka polskiego jako obcego
4. Praktyczna stylistyka wyktad /¢wiczenia 30
z elementami kultury jezyka
S. Nauczanie wiedzy o Polsce wyktad/kon- 15
wersatorium
6. Praktyka lektorska hospitowanie + 40

prowadzenie zajeé

Liczba godzin: 120 + 40

III SEMESTR STUDIOW

Lp. | Nazwa przedmiotu Forma zajec Liczba godzin

1. Metodyka nauczania j¢zy- ¢wiczenia/ 30
ka polskiego jako obcego warsztaty

2. Nauczanie wiedzy o Polsce ¢wiczenia 10

3. Trudne miejsca polszczyzny wyktad/¢wiczenia 36

4. Testowanie i ocenianie uczacych ¢wiczenia/ 26
si¢ jezyka polskiego jako obcego warsztaty

S. Komunikacja kulturowa w naucza- | wyktad/ ¢wiczenia 10
niu jezyka polskiego jako obcego

6. Praktyka lektorska hospitowanie + 40

prowadzenie zajeé

Liczba godzin: 112

Laczna liczba godzin: 400
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Karta obserwacji lektoratu
Imig i nazwisko Praktykantki/Praktykanta:

a) Specjalnos¢: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego

b) Podyplomowe Kwalifikacyjne Studia Nauczania Jgzyka Polskiego jako Obcego

I. Rozmowa z lektorem przed obserwacja lektoratu.

Liczba os6b w grupie Poziom znajomosci jezyka w grupie
Jezyki ojczyste uczacych si¢ Frekwencja
Nazwisko lektora Podpis lektora

1. Materiat jezykowy zrealizowany do dnia hospitacji:

a) zaprezentowane i utrwalone zagadnienia gramatyczne

halbadis e

b) nauczanie leksyki ( pola tematyczne, materialy ilustracyjne, techniki stosowane przy nauczaniu leksyki)

L.

¢) nauczanie rozumienia tekstow pisanych (rodzaje tekstow, ich dtugo$é, tematyka tekstow, typy
zrealizowanych zadan)

N —

d) nauczanie rozumienia ze shuchu (rodzaje tekstow, ich dlugos¢, tematyka tekstow, typy zrealizowanych
zadan)

DN =

€) nauczanie pisania (prezentowane gatunki wypowiedzi pisemnej, tematy zadawanych prac pisemnych)
1.

f) ¢wiczenie sprawnosci mowienia (stosowane rodzaje bodzcow - graficzne, dzwigkowe, tekstowe; tematy
wypowiedzi ustnych, ¢wiczone sytuacje komunikacyjne)

1.
2
g) wprowadzanie tresci pozajezykowych (sposob prezentacji, powiazanie z zagadnieniami jezykowymi,
wykorzystane materiaty)
1.
2.

2. Uwagi lektora na temat grupy:

3. Z jakiego podrecznika i z jakich materiatow lektor korzysta przy realizacji programu:
1.

2.

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego.
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I1. Uwagi Praktykantki/Praktykanta po obserwacji lektoratu
1. Data odbywania hospitacji
Ile godzin programu kursu zostato juz zrealizowanych

Temat lekcji

Ile 0s6b byto na obserwowanej lekcji /

2. Uwagi Praktykantki/Praktykanta na temat grupy (aktywnos¢ uczniéw, zadawanie przez nich
pytan, zgtaszanie problemow etc.):

1. Aktywnos¢ ucznidw

2. Zadawanie pytan, zgtaszanie problemow

3. Inne uwagi

3. Opis przebiegu lekcji:

1. Sposob wprowadzania/ prezentacji zagadnienia jezykowego. Cwiczenia wprowadzajace:

2. Zaobserwowane typy zadan:

3. Zastosowane pomoce i bodzce dydaktyczne:

4.Tresci pozajezykowe w tekstach zadan i pomocach dydaktycznych :

4. Zaobserwowane metody i techniki nauczania:
1.

2.

3.

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego.
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ZALACZNIK 2
PRAKTYKI LEKTORSKIE

Formularz oceny

Imig i nazwisko kandydatki /kandydata

Poziom grupy: Data: Semestr: .............

AAAAAA Rok akademicki:

Temat zajegc:

Ocena

2 [25] 3 [35] 4 [45] 5

A. Faza przygotowawcza

1. Samodzielna koncepcja lekgji: sformutowanie celéw, wyb6r form pracy,
metod(y) i technik nauczania, dobér materialéw dla studentéw; kreatywnosé

2. Przygotowanie konspektu (terminowo$¢, zgodnos¢ z wymaganiami,
obecnos¢ wszystkich wymaganych elementéw, przejrzystosé)

3. Estetyka i staranno$¢ przygotowanych materialéw (uporzadkowanie
materialu, ekonomiczne wykorzystanie miejsca, podawanie Zrodel,
przejrzystosé)

B. Faza realizacji

4. Poprawno$¢ i pickno polszczyzny stosowanej przez praktykanta
(artykulacja: hiperpoprawno$¢, niechlujnos¢, akcentowanie i linia melodyczna,
tempo méwienia, wady wymowy; bledy jezykowe)

5. Znajomos¢ probleméw (problemu) zawartych w temacie lekdji, takze
probleméw pozajezykowych

6. Umiejetnos¢ udzielania odpowiedzi na tematy niebedace bezposrednio
tematem lekgji; umiejetnosé improwizowania

7. Tempo (dynamika) nauczania

8. Umiejetnos¢ tlumaczenia zagadnien (pogladowos¢, uporzadkowanie,
odpowiedni metajezyk, sprawdzenie stopnia zrozumienia)

9. Dbalo$¢ o aktywno$¢ studentéw (zachecanie do udziatu w lekcji wszystkich
studentéw, udzielanie informacji zwrotnej, nadobecnos¢ lektora, dygresje)

10. Umiejetno$é plynnego taczenia wszystkich elementéw lekeji (Iekcja jako
spojna calosé, a nie zbidr ¢wiczen)

11. Umiejetnosé formutowania jasnych i zrozumiatych dla wszystkich polecen
(takze przy ewentualnym uzyciu jezyka posrednika)

12. Odwolywanie si¢ do wiedzy i umiejetnosci uczacych si¢

13. Wykorzystanie pomocy dydaktycznych, w tym tablicy

14. Umiejetno$é rozpoznawania bledéw i odpowiedniego reagowania na nie;
sprawiedliwa ocena studentéw (pochwata, krytyka)

15. Umiejetno$é kontrolowania przebiegu lekgji (czas przeznaczony na calosé
oraz poszczegolne etapy)

16. Obecnos¢ wszystkich zaplanowanych czesci lekeji (wprowadzenie, czesé
merytoryczna z poszczegblnymi elementami, podsumowanie, zadanie
domowe) i wykorzystanie rozdanych studentom materialéw

17. Atmosfera stworzona na lekcji (empatia, nawiazywanie kontaktu,
naruszanie tabu, zadawanie zbyt osobistych pytan, podtrzymywanie
zainteresowania lekcja)

18.Sposéb zwracania si¢ do studentéw (odpowiednie formy adresatywne, ton
glosu)

C. Samoocena

Obliczenie oceny koficowej: liczba punktéw: liczba ocenianych elementdw

Opracowanie: Anna Dgbrowska, Malgorzata Pasieka, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow

Uniwersytetu Wroctawskiego
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Ocena opisowa

1.Wspolpraca praktykanta z opickunem praktyki

2. Sposob zachowania si¢ praktykanta na lekcji: panowanie nad postawa ciata (tu tez méwienie do
tablicy) , gestykulacja, mimika, sposob poruszania sie, strdj

3. Dbalos¢ praktykanta o przygotowanie technicznej strony lekcji — znajomos$¢ warunkéw lokalowych
(w tym akustyki sali), wyposazenia technicznego i powodowanych nimi ograniczen

4. Prezentacja Polski i Polakéw: sposob prezentacii, stopieft wykorzystania lekeji do przekazu
informacji kulturowych

5. Inne:

b. stabe strony praktykanta

e Ogolne wrazenie dotyczace calej lekgji

Prosze ocenié na skali: 2 . 3 . 4 . 5

(podpis osoby oceniajacej)

Opracowanie: Anna Dabrowska, Malgorzata Pasieka, Szkota Jgzyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroctawskiego
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Stylistyka tekstow uzytkowych
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Stylistics of functional texts in teaching Polish as a foreign language

ABSTRACT

The article discusses the role of stylistics of functional texts used in teaching Polish as
a foreign language, constituting a subject taught at the Postgraduate studies qualifying for
teaching Polish as a foreign language at the University of Wroctaw and an inherent com-
ponent in teaching Polish at all levels (especially B2—-C2).

KEY WORDS
stylistics of the contemporary Polish, stylistics of functional texts, functional texts, writing
skills, Polish as a foreign language

1. Pisanie na lektoracie JPJO w kontekscie nowych form
komunikowania si¢

Nabywana przez obcokrajowcow w toku nauczania jezyka polskiego sprawnos¢
pisania jest okreslana w literaturze przedmiotu jako trudna. Zdarzajg si¢ takze gto-
sy przedstawiajace ja wrecz w negatywnym $wietle. Przede wszystkim zwraca si¢
uwage na fakt, Ze nie jest to naturalna umiejetnos¢ cztowieka oraz ze kod pisemny
ma znacznie mniejszy zasi¢g niz méwiony. Badania dowodza, ze na co dzien wigk-
szo$¢ z nas wybiera w procesie komunikacji wlasnie kod mowiony, odsuwajac
przekaz pisemny na plan dalszy (Seretny, Lipinska 2005, 227-228).

Rozwdj cywilizacyjny zmusza jednak uzytkownikdéw jezyka do codziennego
pisania wielu réznych tekstow. Rezygnujemy z piora, ale niemal wszyscy postugu-
jemy si¢ komputerowa klawiaturg. Znamienne jest, ze funkcja najnowoczesniej-
szych telefondw komdrkowych i urzadzen typu smartfon, tablet czy iPad nie jest
rozmowa glosowa, lecz m.in. przesytanie komunikatéw i tekstow uzytkowych za
pomocg Internetu. Zaskakujaco potoczyty si¢ losy SMS-6w, ktore powstaly jako
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narzg¢dzie pomocniczej tacznosci migdzy operatorami sieci 1 ich uzytkownikami,
a staty si¢ jednym z gléwnych sposobow porozumiewania si¢ ludzi na odlegtos¢.
Réwnoczesnie uzytkownicy najnowszych technologii czesto staja przed rozterka-
mi, np. czy etykieta jezykowa pozwala na komunikacje SMS-owa w sytuacjach ofi-
cjalnych lub czy mozna wysta¢ SMS do przetozonego lub podwladnego'. Rozwdj
komunikacji elektronicznej, powstanie komunikatoréw internetowych i portali spo-
tecznosciowych to dowdd nie tylko na to, ze jezyk wptywa na technologie, ale takze
na to, ze technologia wplywa na jezyk (por. Grzenia 2008).

Doskonalac sprawnos$¢ pisania na zajeciach jezyka polskiego jako obcego
(JPJO) oraz wprowadzajac teksty uzytkowe, nalezy mie¢ $wiadomosc, ze wigk-
szo$¢ uczacych si¢ JPJO korzysta z wymienionych sposobow komunikowania si¢
za pomocg SMS-6w i/lub przez Internet. Oczywiscie, nie moze to oznaczac, ze
tradycyjne formy przekazu komunikatu pisemnego znikngtly, a metody naucza-
nia sprawnosci pisania przeszly catkowita transformacje. Krotsze i dtuzsze teksty
uzytkowe nadal stanowia podstawe opanowania zasad poprawnego pisania, cho¢
niektore z nich, jak tradycyjne pozdrowienia na kartce pocztowej, paradoksalnie
moga juz zosta¢ uznane za rzadko$¢®. Na najwyzszych poziomach zaawanso-
wania wprowadza si¢ takze typy tekstow niemal catkowicie zapomnianych, jak
wierszowany wpis do sztambucha, oraz trudnych ze wzgledéw emocjonalnych
(kondolencje czy klepsydra). Niektore, np. telegram, zostaty juz wycofane z za-
kresu materiatlu do nauczania, cho¢ sama umiejgtnos¢ tworzenia syntetycznego
tekstu moze stac si¢ podstawg poprawnego formutowania krotkich wiadomosci
tekstowych. Nalezy pamigtac, ze dla 0osob uczacych si¢ jezyka polskiego (szcze-
gdlnie dla mtodych stuchaczy) bardzo istotna jest znajomos¢ najnowszych kodow
komunikacyjnych wykorzystywanych do tworzenia maili czy SMS-6w.

2. Pisanie jako punkt wyjscia do integrowania réznych sprawnosci
i kompetencji

Pisanie i czytanie sg sprawnosciami sprzgzonymi, jednak, jak podkreslajg auto-
rzy licznych publikacji poswieconych tym zagadnieniom, (...) o ile czytanie moze
istnie¢ bez pisania, o tyle sytuacja odwrotna jest niemozliwa (Seretny, Lipinska
2005, 230). W zwiazku z tym istotne jest integrowanie wszystkich umiejetnosci,
ktdére w naturalnym uzyciu jezyka wykorzystywane sg rownolegle.

! Pytania zwigzane z tymi zagadnieniami (notabene — w formie pisemnej) czgsto
kierowane sa do poradni jezykowych, por. np. strona Poradni j¢zykowej PWN (www.
poradnia.pwn.pl).

2 Warto jednak wspomnieé o serwisie spoltecznosciowym (Www.postcrossing.com),
za pomocg ktdrego, po zarejestrowaniu si¢, wysyla si¢ prawdziwe kartki pocztowe ob-
cym, wybranym losowo osobom, w zamian otrzymujac kartki z r6znych zakatkow swia-
ta. Znamienne, ze choc¢ kartki wysytane sg drogg tradycyjna, to spotecznos¢ powstata za
posrednictwem Internetu.
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Na zajeciach poswieconych pisaniu przed lektorem stoi wiele mozliwosci
laczenia sprawnosci (stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie) i sprawdzania
roznych kompetencji jezykowych (fonologicznej, ortograficznej, gramatycznej,
leksykalnej) (Lipinska, Seretny 2013; Seretny, Lipinska 2005). Tradycyjne po-
lecenie prosze¢ napisac... moze i powinno stac si¢ poczatkiem serii ¢wiczen od-
wotujacych si¢ do wielu umiejetnosci. Na réznych poziomach zaawansowania
praca przebiega inaczej, cho¢ na kazdym z nich (zasadniczo réznicujac stopien
trudnos$ci) warto odwotac si¢ do nastgpujacych zadan:

— ¢wiczenia struktury i kompozycji omawianego tekstu uzytkowego,
— wprowadzania nowych zasobdw leksykalnych i frazeologicznych,
— przypominania znanych i wprowadzania nowych form gramatycznych,

— tworzenia okreslonego typu tekstu, poprawnego pod wzgledem kompozy-
cyjnym, tre§ciowym, jezykowym, gramatycznym,

— éwiczenia wymowy,

— ksztaltowania umiej¢tnosci wymiany pogladow na temat, ktdry stat si¢
punktem wyjscia redagowanych tekstow.

Nalezy stwierdzi¢, ze praca z tekstem pisanym pozwala na poszerzanie swiado-
mosci shluchacza w zakresie wszystkich kompetencji jezykowych i komunika-
cyjnych. Atrakcyjnosc¢ tych éwiczen w duzej mierze zalezy od sposobu doboru
przyktadow okreslonych tekstow oraz przygotowania odpowiednich materia-
16w pomocniczych.

3. Wybor tekstow uzytkowych i materialy pomocnicze

Zgodnie ze Standardami wymagan egzaminacyjnych (Standardy 2004) uczacy
si¢ jezyka polskiego na poziomach B1-C2 powinni umie¢ pisa¢ nastepujace
typy korespondencji osobistej i instytucjonalnej®: pozdrowienia, zyczenia, list
prywatny, list oficjalny, notatke lub krdotkg wiadomosé pisemng (informacje,
podzickowanie, prosbe), skarge, reklamacje, zazalenie, odwotanie od decyzji,
zawiadomienie, kondolencje?, list motywacyjny, odpowiedz na ogloszenie, pro-
test, odpowiedz na pismo urzedowe. Do tej listy nalezy doda¢ korespondencjg

3 Rozréznienie na typy korespondencji za Seretny i Lipinska (2005, 227-228).

* Jest to tekst uzytkowy, ktory, cho¢ wymieniony w Standardach, jest bardzo rzadko
wprowadzany na zaj¢ciach. Potwierdzaja to rozmowy z lektorami JPJO. Z drugiej stro-
ny — obcokrajowcy majacy kontakty z Polakami i mieszkajacy w Polsce staja niekiedy
przed koniecznoscia napisania kondolencji i, zwtaszcza na najwyzszych poziomach zna-
jomosci jezyka polskiego, chea to zrobi¢ po polsku. Przyktadowo w dzien po katastrofie
samolotu prezydenckiego pod Smolenskiem niektdrzy uczestnicy kursu semestralnego
chcieli wpisac si¢ do ksiegi kondolencyjnej wytozonej we wroctawskim ratuszu.
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elektroniczng (e-maile, SMS-y) oraz teksty uzytkowe powstale wraz z nowymi
formami komunikowania si¢ przez Internet, np. wpisy na portalach spoteczno-
$ciowych, wpisy na forach internetowych.

Wybér odpowiedniego tekstu uzytkowego (dostosowanego do potrzeb, ocze-
kiwan i zainteresowan grupy) i sposob jego wprowadzenia to krok ku temu, by
(...) uczy¢ polszczyzny w sposob bardziej efektywny i efektowny (Seretny, Li-
pinska 2013, 9). To oczywiste stwierdzenie (wszak caty proces nauczania JPJO
powinien przebiega¢ efektywnie i przy nastawieniu na wzbudzenie szczegodlne-
go zainteresowania stuchacza), ale warte podkreslenia w obliczu niedoceniania
sprawnosci pisania i czgstego traktowania jej jako zmudnego obowigzku za-
rowno przez uczacych, jak 1 uczacych sie. Efektywnos¢ pracy i jej atrakcyjnosé
mozna podnie$¢ za pomocg drobnych, ale znaczacych dziatan, jak chociazby
sposob prezentacji materiatu pomocniczego (wykorzystanie multimediow, ko-
lorowe kopie, duze fotografie czy plakaty).

Z roku na rok przybywa takze profesjonalnych pomocy dydaktycznych
poswieconych sprawnosci pisania. Najwazniejszym punktem odniesienia sa
wymieniane juz Standardy wymagan egzaminacyjnych, ale takze programy na-
uczania oraz przyktadowe testy egzaminacyjne czy zadania testowe (por. Dg-
browska i in. 2005). Niezwykle pomocne w doskonaleniu sprawnosci pisania
na poziomach zaawansowanych (B2+) staja si¢ rowniez konkretne podreczniki,
m.in. Spacery po Wroctawiu. .. (Dobesz 2004), Polnisch? Aber gern!... (Dobesz,
Pasieka 2007), Celuje w C2... (Butcher i in. 2009), Umiesz? Zdasz!... (Lipinska
2009) czy Oswoic tekst... (Ruszer 2011).

Szczegblnie doceniang publikacja, zaréwno przez lektorow JPJO, jak i cu-
dzoziemcow pragnacych doskonali¢ sprawno$¢ pisania, jest opracowanie Szzu-
ka pisania. Przewodnik po tekstach uzytkowych (Zasko-Zielinska, Majewska-
-Tworek, Piekot 2008). Ksigzka dowodzi, jak szerokie pole do popisu maja na-
uczyciele JPJO wprowadzajacy na lektoratach formy pisemne, z drugiej strony
— jakim wyzwaniem moze stac si¢ tekst uzytkowy jako przedmiot intrygujacego
i skutecznego nauczania JPJO. Autorzy prezentujg ponad osiemdziesiat réznych
tekstow, takich jak powszechnie znany list (prywatny i oficjalny) czy krotkie
pozdrowienia, a takze teksty rzadziej omawiane, np. referencje, rezerwacjeg, po-
witanie na stronie internetowej, bilecik do kwiatow, cho¢ z pewnosciag nie jest
to zbidr zamknigty.

Na roznorodnos¢ tekstow uzytkowych w nauczaniu JPJO zwracajg takze
uwage autorki zbioru zadan do egzaminu certyfikatowego na poziomie C2:
uczacy si¢ (...) potrafig pisac teksty na tematy ogolne oraz roznorodne teksty
uzytkowe (Butcher i in. 2009, 10).

Siegniecie na lektoracie po teksty mniej popularne i rzadziej spotykane
niewatpliwie wplywa na wspomniang wyzej atrakcyjnos¢ zajgc, choc jest
mozliwe dopiero na wyzszych poziomach zaawansowania, przy zalozeniu
znajomosci przez shuchaczy odpowiednich form gramatycznych, struktur
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sktadniowych i wprowadzeniu koniecznego zasobu leksykalnego. Przykta-
dem takich tekstow uzytkowych moga by¢ notka policyjna czy ogloszenie
matrymonialne:

Notka policyjna

Dzisiaj w sklepie ukradziono buty, ktorych wartosé¢ wynosi 280 zi. Stwierdzono,
ze nikt nie zauwazyl niczego niezwykiego, dlatego uznano, ze byl to profesjona-
lista. Rozmawiano ze wszystkimi klientami, ale nie uzyskano niezbednych infor-
macji. Jednak na ulicy jedna osoba widziata mezczyzne, ktory przed sklepem
zmienial buty, opierajgc si¢ o stup. Prace sledcze bedg kontynuowane z nadzie-
Jja, ze uda sie odnalezé poszukiwang osobe. (Justyna, C1-C2, 2003)°

Ogloszenie matrymonialne

Samotna 27-latka z Krakowa pozna 30-35-letniego kulturalnego pana na
wspolne aktywne spedzanie czasu. O sobie: blondynka, o zielonych oczach, bez
zobowigzan, ugodowa, lubi gotowac / Tel. 0600-355-736 / Osoby z kryminalng
przeszlosciq i ci, ktorzy majg rodzing, prosze sie nie zgtasza¢. (Julia, B2, 2009)

4. Kompetencje jezykowe przyszlych lektorow JPJO

Nalezy przyjac, ze przyszli kandydaci na lektorow JPJO, ze wzgledu na ukon-
czenie studidw filologicznych i/lub specjalistycznych kurséow (np. intensywne-
go kursu gramatyki funkcjonalnej jezyka polskiego jako obcego, prowadzonego
w ramach podyplomowych studiow kwalifikacyjnych nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego na UWr) nie sg przecigtnymi uzytkownikami polszczyzny®.
Mozna zatozy¢, ze maja oni wyzsza niz przecietny rodzimy uzytkownik jezy-
ka $wiadomos¢ jezykowa, ktdra stale poszerzaja na zajeciach. Trzeba wyraznie
podkreslié, ze jest to podstawowy i niezwykle istotny warunek zapewniajacy
wysoka jakos$¢ pracy lektora ze stuchaczami kursow jezyka polskiego. Jego
waga wynika nie tylko z oczywistych zatozen bezblgednego postugiwania si¢
polszczyzna przez przysziego lektora, ale takze z wymagan, ktdre stawiane sa
samym cudzoziemcom w procesie edukacji. Niekiedy wymagania te niemalze
przekraczaja kompetencje przecigtnego rodzimego uzytkownika polszczyzny.

5 Teksty autorstwa uczestnikow Letnich Kursow Jezyka Polskiego i Kultury
w SJPiK UWr. Po imieniu autora podano poziom zaawansowania j¢zykowego
uczestnika oraz rok kursu, podczas ktorego realizowano przywotane zadanie.

¢ Przyjmuje sig, ze przecig¢tny uzytkownik polszczyzny to osoba, ktdora nie odbyta
studiéw filologicznych, nie zajmuje si¢ zawodowo jezykiem ani nie poglebia wiedzy
o jezyku w ramach zainteresowan pozazawodowych. Oczywiscie jest to uogolnienie,
poniewaz przeci¢tny uzytkownik polszczyzny moze wykazywac si¢ nieprzecigtng intu-
icja i kompetencja jezykowa.
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Charakterystyka umiejetnosci w zakresie sprawnosci pisania na poziomie C2
przedstawia si¢ nastepujaco:

Potrafie pisa¢ plynne, zrozumiale teksty, stosujgc odpowiedni w danym przy-
padku styl. Potrafie pisa¢ o zlozonych zagadnieniach w listach, opracowaniach
lub artykulach, prezentujgc poruszane problemy logicznie i skutecznie, tak by
utatwi¢ odbiorcy zrozumienie i zapamigtanie najwazniejszych kwestii. Potra-
fie pisac streszczenia i recenzje prac specjalistycznych i utworow literackich.
(ESOKJ 2003, 34-35)’

Przyszli lektorzy JPJO jako rodzimi uzytkownicy jezyka niejednokrotnie sg za-
skakiwani nieoczekiwanymi pytaniami ze strony cudzoziemcow uczacych si¢
na poziomach zaawansowanych. Kandydat na lektora, ktéry wczesniej pracowat
z grupami na poziomie A1-B1, rozpoczynajac prace z grupami zaawansowanymi,
musi pamieta¢ o zasadniczych réznicach komunikacyjnych miedzy nim a grupa-
mi na nizszych i wyzszych poziomach zaawansowania, wynikajacych ze stopnia
opanowania jezyka i znacznego wzrostu kompetencji stuchaczy. Musi réwniez
zdawac sobie sprawe, ze poziom C2 zawiera (...) mozliwos¢ rozszerzenia o bar-
dziej rozbudowang kompetencje interkulturowq, osiggang powyzej tego poziomu
przez wiele osob zajmujgcych sie danym jezykiem zawodowo (ESOKJ 2003, 32).
Nalezy jednoznacznie potwierdzi¢ shuszno$¢ przywotanej tezy. Wynika ona z fak-
tu, Zze uczestnicy lektoratow JPJO na poziomie C2 to cz¢sto wlasnie osoby zajmu-
jace si¢ jezykiem polskim zawodowo (thumacze przysiggli, ttumacze literatury),
ktdre osiagnety taki poziom znajomosci polszczyzny, ze nie oczekuja juz od lek-
tora odpowiedzi na pytanie: jak co$ powiedzie¢ czy napisa¢, ale — dlaczego mowi
si¢ 1 pisze w dany sposob. Podczas spotkan z takimi stuchaczami lektor musi
zatem umie¢ wyjasni¢ roznice w rejestrach stylistycznych, niuanse znaczeniowe
czy zasady wynikajgce z historycznych przeksztatcen jezyka.

Osoby przygotowujace si¢ do pracy lektorskiej czgsto majg utrwalone na-
wyki stylistyczne pisania, na ktére nie zwracajg uwagi, a ktore natychmiast sa
wylapywane przez obcokrajowcoéw. Wielu przysztych lektoréow jako rodzimych
uzytkownikow jezyka jest nieSwiadomych popetlnianych przez siebie btedoéw

7 Zaleznosci miedzy kompetencjami na najwyzszym poziomem C2 a kompetencja-
mi tzw. rodzimego uzytkownika jezyka nie sg jednoznaczne. W ESOKJ mozna spotkad
rozbiezne informacje na ten temat, por.: Poziom C2, zwany perfekcyjnym opanowaniem
Jjezyka — Mastery — nie ma oznaczaé kompetencji rownej lub zblizonej do tej,
ktorg posiada rodzimy uzytkownik jezyka. Chodzi tu o okreslenie poziomu precyzji, traf-
nosci i swobody w postugiwaniu si¢ jezykiem, ktorg osiggajq najlepsi sposrod uczgcych
sie (ESOKIJ 2003, 44). Dalej natomiast: Uczgcy si¢ potrafi uczestniczy¢ w _formalnych
dyskusjach na zlozone tematy, elokwentnie i przekonujgco przedstawiajgc swoje argu-
menty, w niczym nie ustepujgc pod tym wzgledem rodzimym uzytkownikom je-
zyka (ESOKJ 2003, 77).
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stylistycznych czy ortograficznych (np. pisownia skrotow). Szczegolnie nalezy
uswiadamia¢ kandydatom na lektoréw konieczno$¢ poshugiwania si¢ w pracy
z obcokrajowcami ogolnopolska odmiang polszczyzny. Niektorzy stosuja intona-
cje wypowiedzi niezgodng z ogdlnymi zasadami badz odwotuja si¢ do stownictwa
gwarowego. Elementy te bywaja dostrzegane przez stuchaczy. Lektor powinien
zatem stara¢ si¢ by¢ jezykowo jak najbardziej neutralny, aby wprowadzajac rdzne
rejestry stylistyczne, moc je tatwo wyeksponowaé. Nalezy podkresli¢, ze nauczy-
ciel postugujacy si¢ nie tylko ogdlnopolskg odmiang polszczyzny, ale takze dia-
lektem czy gwarg, moze sta¢ si¢ dla stuchaczy wartosciowym zrédtem poznania
réznorodnosci polszczyzny. Istotne jest jednak, by umiat swiadomie i odpowied-
nio do potrzeb wybiera¢ odmiang ogdlnopolska lub regionalna.

5. Wybrane teksty uzytkowe na lektoracie JPJO — korespondencja

Bez wzgledu na sposob komunikacji na odlegtos¢, czy to tradycyjny, czy to za
pomoca Internetu, korespondencja (przede wszystkim prywatna) stanowi naj-
wazniejszg grupe tekstow uzytkowych, z ktérymi musza zmierzy¢ si¢ na co
dzien cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego, zyjacy w Polsce i/lub majacy
kontakty z Polakami.

Formami, ktére sg ¢wiczone na wszystkich poziomach zaawansowania, sa
np. zyczenia czy pozdrowienia (zaréwno tradycyjne, jak i elektroniczne). Wy-
powiedzi te sg realizowane na lekcjach poswigconych okreslonym polom se-
mantycznym (np. podrdze, spedzanie wolnego czasu, rodzina, $wigta) i formom
gramatycznym (np. koniugacja, przyimki przestrzenne, czas przeszly, aspekt,
wotacz, stopniowanie przystowkow i przymiotnikow).

Na wyzszych poziomach nauczania, wprowadzajac wybrane teksty uzytko-
we z zakresu korespondencji, lektor powinien przewidzie¢ i uwzgledni¢ licz-
ne zagadnienia gramatyczne i stylistyczne, m.in.: wotacz, formy adresatywne®
i zwigzang z nimi interpunkcje (wykrzyknik lub przecinek), ortografie (wielka
litera zaimkow osobowych), nazwy tytutéw naukowych i godnosci (w tym form
zenskich), formy deminutywne, etykiete jezykowa, rézne skroty i ich znaczenie
(np. Sz.P., W.P.), szyk imi¢ — nazwisko, odmian¢ nazwisk, w tym nazwisk par
malzenskich (np. Panstwo Koztowscy, Panstwo Kazmierczykowie), zapis daty
(12 stycznia 2014 r., 12.01.2014, 12 I 2014), odmian¢ zaimkdéw osobowych
(uzycie form dtuzszych i krétszych). Na poziomie zaawansowanym (C1-C2)
nalezy takze zapoznawac uczacych si¢ ze zmianami we wspotczesnym jezyku
polskim w zakresie uzywania zwrotéw adresatywnych (np. jeszcze nieaprobo-
wane, ale juz rozpowszechnione Witam, ktdrego nie sposob ukry¢ przed cudzo-

8 Takze te rzadziej spotykane, np. uczestnicy lektoratéw na wyzszych poziomach
zaawansowania pytaja, jak nalezy si¢ zwracac do biskupa, kardynata, papieza, rektora,
ambasadora, a nawet — Dalajlamy.
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ziemcami), dwupoziomowosci normy (np. wysle Ci SMS/SMS-a, napisze mail/
maila’®), mianownika i wotacza (Czes¢, Ania! Czes¢, Aniu!). Co szczegdlnie
wazne, sg to te aspekty polszczyzny, z ktdorymi niejednokrotnie borykaja si¢
rodzimi uzytkownicy jezyka i ktorych status normatywny nie zostat jeszcze jed-
noznacznie okreslony. W zwiazku z tym ciagle doskonalenie si¢ kandydatow
na lektorow JPJO i samych lektoréw nie tylko w zakresie jezyka polskiego, ale
rowniez historii i kultury jezyka oraz stylistyki, a takze jezykoznawstwa ogol-
nego i jezykoznawstwa porownawczego wydaje sie niezbedne.

6. Tekst uzytkowy na zajeciach ze stylistyki

Kandydaci na lektoréw na zajeciach ze stylistyki tekstow uzytkowych pracuja
na wybranych tekstach zaréwno przygotowanych przez siebie, jak i pisanych
przez cudzoziemcow. Ksztatcenie przysztych lektoréw uwzglednia réznorodne
formy pracy, takie jak:

— samodzielne pisanie przez sluchaczy wybranych tekstow uzytkowych,

— analiza napisanych tekstow pod katem poprawnosci jezykowej, konstruk-
cyjnej, stylistycznej i gramatycznej,

— przygotowywanie przez stuchaczy propozycji zadan do realizacji konkret-
nych tematoéw oraz ich analiza,

— praca z tekstem oryginalnym polskim,

— wskazywanie i analizowanie najistotniejszych zagadnien stylistycznych,
jezykowych, gramatycznych,

— przeksztatcanie tekstu (np. tworzenie streszczenia czy wykorzystywanie
roznych konwencji stylistycznych),

— praca z tekstem przygotowanym przez obcokrajowca,
— poprawianie tekstu, wyjasnienie bledow, ocena tekstu,

— opracowywanie ramowego schematu zajg¢ na temat omawianego tekstu
uzytkowego,
— réznorodne ¢wiczenia stylistyczne.

W zwiagzku z szerokim obszarem podejmowanych zagadnien zajecia odbywa-

jace sie w ramach przedmiotu Stylistyka tekstow uzytkowych nie maja jednego
schematu. Najwigkszym zainteresowaniem cieszg si¢ te spotkania, podczas kto-

% Zob. Nowy stownik poprawnej polszczyzny, pod red. A. Markowskiego, Warszawa
1999, s. 1701-1704 (podrozdz. Norma jezykowa).
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rych sg dyskutowane mozliwosci wprowadzania roznych typow tekstow uzytko-
wych podczas lektoratéw. Konkluzje prowadza do jednoznacznych wnioskéw,
stajacych si¢ podstawa do opracowania przez stuchaczy prac zaliczeniowych:

1. Charakter zaje¢ i metody pracy zaleza od poziomu zaawansowania
stuchaczy.

2. Wprowadzany typ tekstu warto polaczy¢ z konkretng okazja (Swigta,
urodziny, imieniny, wyjazd itd.) badz zasugerowaé sytuacje jak naj-
bardziej naturalna.

3. Nalezy zapoznac¢ stuchaczy ze schematem, strukturg omawianego tek-
stu.

4. Nalezy pamigta¢ o trudnosciach leksykalnych, gramatycznych
i sktadniowych, ktore moga sie¢ pojawi¢ w trakcie wprowadzania nowej
formy tekstu uzytkowego.

5. Warto stosowac zabiegi memoratywne (tablica, zdjecia, wydruk i inne).

6. Nalezy angazowac samych stuchaczy, prowokujac do dyskusji na dany
temat.

7. Tekst uzytkowy omawiany na nizszym poziomie zaawansowania mozna
przywota¢ takze na wyzszych poziomach, wprowadzajac utrudnienia
nie tylko gramatyczne, ale réwniez stylistyczne.

8. Podczas zaje¢ nie nalezy ogranicza¢ si¢ jedynie do pracy z tekstem
(¢wiczenie roznych kompetencji).
9. Nalezy pamieta¢ o ¢wiczeniach utrwalajacych.

10. Bez wzgledu na poziom zaawansowania stuchaczy istotne jest moty-
wowanie przez lektora.

7. Ad memoriam...

Efektywnos¢ i atrakcyjnos$é ¢wiczen z pisania na lektoracie JPJO z pewnoscia
moze podnies¢ upublicznianie prac uczniow, np. w formie redagowanych przez
lektora ksigzeczek (por. Seretny, Lipinska 2005, 250). Ksiazeczki uczestnikow
Letnich Kurséw Jezyka Polskiego i Kultury w SJPiK UWr, przygotowywane
przez lektorow, zawieraja zarowno teksty bezposrednio zwigzane z pobytem
uczestnikow we Wroctawiu (np. Moja podroz do Wroclawia, Pierwsze wrazenia
z Wroclawia), jak i inne teksty uzytkowe (np. przepisy kulinarne, réznorodne
ogloszenia, zyczenia, listy, pozdrowienia, przemowienia).

Ponizej przedstawiono kilka wybranych oryginalnych prac uczestnikow Let-
nich Kursow Jezyka Polskiego i Kultury w SJPiK UWr, w grupach na poziomie
zaawansowanym (B2—C1) z lat 2006-2009:
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Moja podréz z Bukaresztu do Wroclawia byla dosy¢ krétka. Wyleciatam do
Warszawy o 14.35, na Okeciu mialam przesiadke do Wroctawia. Na lotnisku
w Warszawie byl prawdziwy chaos, nikt nie wiedzial, co ma robi¢, ktorq bramke
wybraé. W Informacji nie byto nikogo, nie mielismy kogo spytac¢. W koncu zna-
laztam samolot do Wroclawia. Byl troche opdzniony, ale dotartam szczesliwie
na miejsce, razem z bagazem!

Sabra (stuchaczka z Rumunii, 2008)

Szanowna Pani Docent,

jak Pani obiecalam, pisze¢ do Pani z przepigknego Wroclawia. Jak Pani mowi-
ta, ludzie sq tu naprawde wspaniali. Jezeli chodzi o test kwalifikacyjny, musze
przyznac, ze zrobilam kilka naprawde glupich bledow, ale i tak moze by¢ Pani
zadowolona — jestem w najwyzszej grupie. Mam nadzieje, Ze bede reprezen-
towata Stowacje i Pani prace w dobrym swietle. Mam nadzieje, zZe szybko sie
spotkamy.

Daniela (stuchaczka ze Stowacji, 2008)

Droga Zamilio,

w tym szczesliwym, diugo oczekiwanym dla Ciebie dniu, chcielibysmy Ci ser-
deczenie pogratulowaé z okazji uzyskania tytutu doktora. Bardzo si¢ cieszymy,
ze z sukcesem pokonalas ten stopien w swojej karierze naukowo-zawodowej.
Zyczymy Ci dalszego szybkiego i tatwego wspinania sie po schodach kariery,
nasza Mioda, Ukochana Pani Doktor! Gratulujemy i pijemy za Twoje zdrowie
i mgdrg glowe. Powodzenia!

Kasia, Zamilka, Jarek (stuchacze z Ukrainy, 2008)

Szanowna Pani Dyrektor,

warunki w tym miescie sq satysfakcjonujgce. Rynek nieruchomosci na pewno
Jjest bardzo aktywny, ale ceny coraz bardziej spadajq. Mysle, ze jezeli Pani zain-
westuje tutaj, na pewno Pani zarobi. Znalaztem juz kilka ofert, ktore na pewno
bardzo Paniq zainteresujg.

Lgcze wyrazy szacunku

Travis Currit (stuchacz ze Standw Zjednoczonych, 2008)

Droga Kasiu,
z okazji Twoich imienin, z calego serca zyczymy Ci wszystkiego najlepszego,
oceanu pelnego zdrowia,
morza szczescia,
rzeki radosci
i jezior sukcesow zawodowych!
Twoje przyjaciolki
Nadzka & Barbara (stuchaczki z Rosji i Niemiec, 2008)
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Kochana Aniu, Wroctaw, 31 lipca 2007
dwa tygodnie temu przyjechatam do Wroclawia na kurs jezyka polskiego. Mia-
sto to znajduje sie w potudniowo-zachodniej czesci Polski, a mianowicie na
Dolnym Slgsku, i jest najwickszym miastem w tym rejonie. Mieszka w nim ponad
pot miliona ludzi, wsrod ktorych jest duzo studentow. Wroclaw trochg przypomi-
na Wenecje, bo przez miasto plynie rzeka Odra i jest mnostwo uroczych wysp,
polgczonych picknymi mostami. Tutaj warto zwiedzi¢ Rynek z fascynujgcymi
kamienicami i ratuszem, katedre sw. Jana Chrzciciela na Ostrowie Tumskim
i stynng Hale Stulecia. (...)

Trzymaj sig!

Sciskam i mocno catuje,

Zornitsa (shuchaczka z Butgarii, 2007)

Szanowny Ksieze Proboszczu,
przesylam najlepsze pozdrowienia z Wrocltawia, gdzie odbywam kurs letni je-
zyka polskiego. Zajecia sq ciekawe i czasochlionne. Jednoczesnie nie zapomi-
nam codziennie chodzi¢ do kosciota, regularnie kupuje gazete o tresci religijne;j.
W zwigzku z tym mam kilka pytan. Mam nadzieje, ze niedfugo przyjade i spo-
thkam sie z Ksiedzem.

Parafianka Yvanna (stuchaczka z Ukrainy, 2009)

Kochana Bezcenna Perelko!
Jestem na Kursie Jezyka Polskiego we Wroctawiu. Poznatem duzo mitych 0sob,
towarzyskich i zyczliwych. Razem interesujemy sie jezykiem polskim. Dni pracy
sq ciezkie, ale mysigc o Tobie stajg si¢ bardzo slodkie. Nie mam duzo czasu
wolnego. Jedyne wolne momenty spedzam, piszgc do Ciebie sms-y. Spedzam
deszczowe weekendy w akademiku, oglgdajgc Twoje zdjecia. We Wroclawiu
zwiedzilem z przewodnikiem najwazniejsze zabytki i parki. Najwiekszqg atrakcjq
we Wroclawiu jest fontanna kolo Hali 100-lecia. To jest najnowoczesniejsza
Jontanna na swiecie. Wykorzystano hologramy. Bardzo tesknie za Tobg... Po-
lubitem Wroctaw. Kazda uliczka, kazdy zabytek, kazdy zakqgtek kojarzy mi sie
z Twojg obecnoscig, glosikiem i perfumami.

Na razie!!! Obejmuje i catuje bardzo bardzo mocno!!!

Michat (stuchacz z Wegier, 2009)

Kiedy juz bedziesz na koncu swiata,

Kiedy ming dni tego lata,

Wspomnij nas, jak natchneliSmy si¢ razem
Tym pigknym wroctawskim krajobrazem.
skskok

Duzo Smiechu po wysitku,

We Wroctlawiu zartow kilku,
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Ze $wiat inaczej tu sie kreci
Niech zostanie w Twej pamieci.

Ku pamieci wpisata si¢ Daniela (stuchaczka ze Stowacji, 2008)

8. Slowo podsumowania

Mimo Ze pisaniu jako sprawnosci przypisuje si¢ w literaturze przedmiotu mniej-
sze znaczenie niz komunikacji ustnej, cudzoziemcy na wszystkich poziomach
zaawansowania stajg przed koniecznoscig porozumiewania si¢ w jezyku pol-
skim takze w pismie. Wynika to nie tylko z faktu, ze wszystkie cztery sprawno-
$ci w naturalnym uzyciu jezyka (a do takiego w zatozeniu zmierza nauczanie
iuczenie si¢ JPJO) wystepuja razem, lecz takze z przemian, jakie zaszly w ostat-
nich latach w sposobach komunikowania si¢ na odlegto$¢. Zmienia si¢ forma
1 narzedzie pisania, lecz nie zmienia si¢ potrzeba ksztalcenia obcokrajowcow
w tym zakresie i konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania lektorow JPJO.

Ksztatcac przysztych lektorow, nalezy przede wszystkim podkresla¢ fakt
wspdtwystepowania sprawnosci 1 kompetencji jezykowych, co powinno mieé
odzwierciedlenie w sposobach nauczania wybranych tekstow uzytkowych na
lektoracie JPJO. Lektorzy powinni mozliwie czgsto integrowacé sprawnosci
i kompetencje, w sposéb przemyslany dobiera¢ teksty (zarowno tradycyjne
badz mniej popularne, jak i najnowsze, zwigzane z nowoczesnymi technolo-
giami), mie¢ odpowiednie przygotowanie w zakresie nie tylko wspotczesne-
go jezyka polskiego, ale tez gramatyki historycznej (przynajmniej w stopniu
podstawowym), porownawczej i jezykoznawstwa ogolnego oraz bogata wiedzg
ogolnokulturowa. Uwzglednienie tych warunkéw wymaga od kandydatéow na
lektoréw nieustannego doksztatcania si¢ i staje si¢ nicodzowne, by uczyli sku-
teczniej i czuli si¢ pewniej, mierzac si¢ z problemami podejmowanymi podczas
pracy z obcokrajowcami.
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Chcialbym obejrzec taki film, Zeby byl magdry,
Zeby to byla prawda, Zeby to naprawde sie dzialo... —
film dokumentalny jako uzupetnienie ksztatcenia
jezykowego 1 element edukacji
kulturowej cudzoziemcow

“I’d like to see a film that is good, that is true, and about what
really happened...” — the documentary film complementing
teaching of language and culture to foreign learners

ABSTRACT

The article summarises the role of film in teaching Polish as a foreign language and
teaching the cultural component. It presents the use of film as a stimulus for language
practice and as an important element in teaching Polish life and institutions. It presents
classes on documentary film conducted at the School of Polish Language and Culture for
Foreigners at the University of Wroctaw, outlining syllabus and teaching aids. The article
also quotes the essays by the participants of the course Poland in the documentary film,
concerning the films shown. The collected material was used to outline eight thematic
frameworks indicated in the essays. The article summarises the significant role of the
documentary film in the process of teaching Polish

KEY WORDS

teaching Polish as a foreign language, glottodidactics of Polish, teaching culture, multime-
dia education, Polish documentary film, intercultural communication

W dobie szerokiego oddziatywania mediow masowych i rozkwitu medidéw
spotecznosciowych dominujaca kultura obrazu narzuca konieczno$¢ i potrze-
be obcowania z wieloma réznorodnymi tekstami kultury wysokiej i popular-
nej jednoczesnie. Bez watpienia stworzylo to okazje i konieczno$¢ wykorzy-
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stania tych tekstéw w procesie dydaktycznym jezyka polskiego jako obcego, co
zostato odnotowane na gruncie glottodydaktyki, m.in. przez Sylwi¢ Biesage:
ogromngq role w promocji jezyka i kultury polskiej pelniq nowoczesne srodki
masowego przekazu ze wzgledu na swq wielofunkcyjnosé i szeroki zakres od-
dzialywania (Biesaga 1998, 63-70) czy Dorote Tomczuk: w dobie cywilizacji
medialnej opartej na spoleczenstwie informacyjnym i wszechobecnosci Srodkoéw
masowego przekazu, w nauczaniu jezykow obcych oczywistoscig stalo sie co-
raz czestsze sieganie do metod nauczania wykorzystujgcych srodki spolecznego
komunikowania o szerokim zasiegu, takie jak prasa, radio, telewizja i Internet,
a takze ksigzka i film stanowigce integralne elementy kultury masowej (Tom-
czuk 2012, 31).

Na szczegdlng uwage zasluguje wige dzieto filmowe, ktore stanowi synteze
przekazu dzwickowego i wizualnego, jest tym samym doskonatym bodzcem
towarzyszacym nauczaniu jezyka i kultury polskiej — film jest dla cudzoziemca
zrodiem informacji o przesziosci lub wspoiczesnosci kulturowej narodu i kraju,
ktorego jezyk chce poznaé. Dochodzi (...) do splotu zjawisk okreslanych w glot-
todydaktyce wspotzaleznoSciq miedzy przestrzeniq jezyka a przestrzeniq kultu-
rowq nauczanego jezyka. Film (...) jest tekstem kultury, a uczqc kultury, uczymy
jezyka i odwrotnie (Jelonkiewicz 2007, 96-97). Dzigki obrazowi filmowemu,
jego warstwie ikonicznej i dzwickowej mozliwe jest poznanie jezyka w jego na-
turalnym srodowisku (zob. Drzeniecka 2004, 66—70). Przywotany przez Iwong
Drzeniecka termin Graeme’a Turnera ,,czytanie filmu” pozwala zwréci¢ uwa-
ge na konteksty, w jakich nalezy dzieto filmowe rozumie¢ — kontekst $wiata,
w ktérym si¢ zyje 1 ktéry sie zna, kontekst kultury danego kraju i kontekst in-
nych przekazéw wizualnych. Odbiorca, czyli uczestnik kursu, moze bra¢ udziat
w kulturze, np. ogladajac film, bedzie zdolny do czynienia poréwnan i znajdo-
wania roznic, jakie zawsze przeciez istniejq miedzy dwoma jezykami i dwoma
kulturami narodowymi. Dopiero zdolnos¢ do autorefleksji powoduje cheé gleb-
szego poznania i cheé przystosowania si¢ do funkcjonowania w obszarze innej
kultury (Garncarek 2004). Cudzoziemcowi dzieto filmowe pozwala na poréw-
nanie swojej rzeczywistosci kulturowej z zaprezentowanym wyimkiem polskiej
kultury 1 wytworzenie na styku tych skryptoéw, nawigzujac do koncepcji Michae-
la Byrama, tzw. trzeciego miejsca (zob. Buttjes, Byram 1991; Zarzeczny 2010,
19-26; Tambor, Achtelik 2013, 129-138; Dobesz 2013, 427—446). Obcokrajo-
wiec, ktory uczy si¢ jezyka polskiego, poznajac rownolegle meandry polskiej
kultury, staje sie, jak podsumowuje Aleksandra Achtelik, kolekcjonerem gro-
madzacym w obszarze interesujacych go tematdw to, co uzna za wartosciowe
wedlug wzorcodw kultury, ktora reprezentuje. Tymezasem program do nauczania
kultury i, co za tym idzie, ujete w nim dzieto filmowe, staje si¢ rodzajem funda-
mentu — pomostu pomigdzy tymi kulturami stwarzajacego dogodny kontekst do
zrozumienia tego, co inne (Achtelik 2010, 171-178).

W glottodydaktycznej literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢ dwa kregi
zainteresowan przekazem filmowym. Po pierwsze, film to cieckawe dopetienie
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lektoratu jezyka polskiego jako obcego, poniewaz stanowi baze do ¢wiczenia
wszystkich sprawnosci jezykowych (Butcher, Guzik-Swica 2011, 215-337).
Podczas zajec jezykowych na wszystkich poziomach zaawansowania wykorzy-
stuje si¢ zarowno filmy fabularne, dokumentalne czy animowane, jak i seriale
telewizyjne (Kobus 2010, 89-95; Predota 2011, 321-325; Kobus, Szyntor-By-
kowska 2012, 41-45; Strzelecka 2013, 183-191). Ogladanie filmu w czasie
lektoratu motywuje uczniow do pracy nad poziomem kompetencji jezykowe;,
stwarza mozliwos¢ kontaktu z zywym jezykiem mowionym, stuzy tez m.in. ak-
tywnemu wykorzystaniu stownictwa, relacjonowaniu zdarzen, a jednoczesnie
kojarzy si¢ z 1zejsza forma nauki jezyka. Moze tez mie¢ wplyw na wigkszg sta-
rannos¢ wymowy, dbanie o wlasciwy akcent i intonacj¢ (zob. Biatokozowicz,
Gajowiecka, Kancewicz-Sokotowska i in. 2012, 112). Przyktadem takiego fil-
mu sa Gadajgce glowy Krzysztofa Kieslowskiego, w ktorym padaja te same py-
tania. Po drugie, odpowiednio dobrany i omdwiony film to relewantny element
nauczania wiedzy o Polsce (Garncarek 1997). Film moze takze pomdc w poko-
nywaniu barier recepcji tekstow wysokokontekstowych, nasyconych aluzjami,
symbolika, b¢dacych polemika z narodowymi mitami (np. Marie Sobotkova opi-
sata zajecia dla studentow polonistyki w Olomuncu na temat Wesela Stanistawa
Wyspianskiego, ktére poprzedzone byly projekcja adaptacji utworu w rezyserii
Andrzeja Wajdy), moze stanowi¢ fundament dialogu w sytuacji odmiennosci
kulturowej (zob. Sobotkova 1998, 268-272). Jak podsumowuje autorka: film
stuzy jako wazny i potrzebny dokument-ilustracja, poSredniczqcy w procesie
ksztalcenia swiadomosci literackiej i filmowej cudzoziemca (Sobotkova 2004,
458). Mozliwo$¢ wykorzystania filmu w edukacji kulturowej i komunikacji
interkulturowej w polskim $rodowisku glottodydaktycznym szeroko i konse-
kwentnie przedstawia Mirostaw Jelonkiewicz (Jelonkiewicz 1997, 1998, 2000,
2007, 2008, 2009, 2010a, 2010b, 2011), ktdry stale publikuje artykuty na temat
edukacji filmowej cudzoziemcow w ,,Kwartalniku Polonicum”. Wspomniany
autor podkresla, ze ,,dziesigta muza” pozwala popularyzowac wiedzg o Polsce,
doskonale przyblizajac odbiorcy kulture i realia zycia, a tego typu komponent
kulturowy na zajeciach realioznawczych utatwia budowanie wzorcow postrze-
gania kultury, zachowan i sposobu bycia Polakéw. Powtarzajac za Jelonkiewi-
czem, prezentacja filmu wraz z dodatkowym, omawiajgcym tres¢ tekstem jest
skutecznym sposobem przekazu informacji kulturowych i cywilizacyjnych na
lekcjach o kulturze (Jelonkiewicz 2008, 184).

W wielu jednostkach uniwersyteckich zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka
polskiego jako obcego prowadzone sa dodatkowe zajecia prezentujace dorobek
polskiej kinematografii. Powstato tez opracowanie zawierajace katalog obra-
76w, ktore powinny si¢ znalezé w programach edukacji filmowej skierowanej
do cudzoziemcow (zob. Tambor 2012). W Szkole Jezyka Polskiego 1 Kultury
dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego rokrocznie w semestrze zi-
mowym 1 letnim prowadzone sg zajecia Polska w dokumencie filmowym. Sa
to semestralne zajgcia fakultatywne prowadzone po polsku i po angielsku dla
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studentdw o réznym poziomie zaawansowania jezykowego. Za udzial w zaje-
ciach studenci otrzymuja ocen¢ oraz punkty ECTS (European Credit Trans-
fer System). W czasie trwania letnich intensywnych kursow jezyka i kultury
polskiej prowadzone sg rownolegle dwa cykle dodatkowych zaje¢ poswigco-
nych polskiej kinematografii — pokazy filméw komediowych Smiej sie razem
z nami oraz plenerowe Kino pod gwiazdami, podczas ktorego prezentowane sg
najwazniejsze dzieta polskiego dokumentu filmowego i filmy fabularne, cze-
sto zwigzane z aktualnie obchodzong rocznicga wydarzenia z historii Polski (np.
pierwszego sierpnia prezentowane sg filmy o powstaniu warszawskim — Kanat
Andrzeja Wajdy oraz Pianista Romana Polanskiego). Ponadto w czasie trwa-
nia intensywnego kursu letniego odbywaja si¢ wyktady na temat historii filmu
polskiego prowadzone przez filmoznawcow z Zaktadu Teorii Kultury i Sztuk
Widowiskowych Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
Aby prezentacja filmu na zajeciach z kultury przyniosta wymierne korzysci,
nalezy, jak wielokrotnie wskazywali autorzy programow (zob. Achtelik 2010;
Biesaga 2005; Jelonkiewicz 2007, 2010a), po pierwsze — wybra¢ odpowied-
ni gatunek filmowy i tytul, po drugie — przygotowac¢ materialy dydaktyczne
(tzw. hand-out), po trzecie — przygotowac pytania do dyskusji i moderowac ja
W sposob umozliwiajacy studentom podzielenie si¢ swymi spostrzezeniami. Na
zajeciach Polska w dokumencie filmowym prezentowane sa polskie filmy doku-
mentalne zrealizowane przez najwazniejszych polskich rezyserow tego gatun-
ku i wydane przez Narodowy Instytut Audiowizualny w cyklu Polska Szkola
Dokumentu'. Powdd wyboru filméw dokumentalnych jest pragmatyczny (sa to
filmy krotko- i1 $redniometrazowe i nie trwaja dtuzej niz godzing, mozna wigc
zaprezentowac i oméwic je podczas dziewiecdziesieciominutowych zajec¢) oraz
dydaktyczny, gdyz sa to filmy w zasadzie pozbawione zabiegdéw artystycznych,
ale wymagajace komentarza i podania studentowi wiadomosci z zakresu kultu-
ry, historii, socjologii, w mniejszym stopniu omawiania kwestii estetyki, warsz-
tatu filmowego. Kolejna przyczyna to walor poznawczy (por. Biesaga 1998, 65)
— dokumenty sg zapisem, ilustracja, komentarzem jakiego$ waznego zjawiska,
film dokumentalny podpatruje i rejestruje wspolczesng rzeczywistos¢ (Biesaga
1998, 65). Utozone w pewnym porzadku filmy dokumentalne tworzg swego
rodzaju kronike, wieloaspektowa i bogata opowies¢ o powojennej Polsce. Ko-
lejny powod to dostepnosc — studenci czesto pisza w ankietach ewaluacyjnych,
ze bez wickszych trudnosci mozna znalez¢ i obejrzeé polecany im film fabu-

' Filmy z cyklu Polska Szkola Dokumentu dostepne sa w wersji z napisami w je-
zyku angielskim, francuskim, niemieckim, rosyjskim. Tworcy, ktorych filmy zostaty
wydane w cyklu Polska Szkola Dokumentu, to Krzysztof Kieslowski, Marcel Lozinski,
Pawel Lozinski, Maria Zmarz-Koczanowicz, Wtadystaw Slesicki, Kazimierz Karabasz,
Andrzej Munk, Marek Piwowski, Wojciech Wiszniewski, Maciej J. Drygas, Jacek Bta-
wut, Krystyna Gryczetowska, Danuta Halladin, Irena Kamienska. Powstalo tez wydanie
zbiorowe obejmujace filmy z tzw. Czarnej serii (1955-1958) polskiego dokumentu.
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larny, natomiast filmy dokumentalne sa na ogdt mniej znane i trudniej dostep-
ne. Oczywista przyczyng jest takze konieczno$¢ wyjscia naprzeciw wymogom
wspoltczesnej dydaktyki, ktora konsekwentnie wskazuje na kulturg i realia jako
nieodzowny element procesu nabywania biegtosci jezykowej, a takze zaleca
wspiera¢ nauczanie jezyka bodzcami wizualnymi. Dyrektywy te zawierajg m.in.
tak znaczace dokumenty, jak Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego
(zob. Coste, North, Sheils, Trim 2003), Standardy wymagan egzaminacyjnych
(zob. Panstwowe egzaminy certyfikatowe 2003) czy Europejske Portfolio dla
Studentow — przyszlych nauczycieli jezykow. Narzedzie refleksji w ksztafceniu
nauczycieli jezykow (zob. Newby, Allan, Fenner, Jones, Komorowska, Soghi-
kyan 2007).

Filmy prezentowane podczas zaj¢¢ dla cudzoziemcow wymagajg rzetelnego
opisu, zgola innego niz recenzje przygotowywane dla rodzimych widzéw, na
co wskazat Jelonkiewicz, piszac, ze wlasciwie kazda kulturowa aluzja, symbol
czy cytat w dziele filmowym wymaga odrebnej analizy, przeprowadzonej pod
kgtem zrozumienia jej przez cudzoziemca (...). [Przeksztalca to — U.D., A.M.]
klasyczng recenzje w tekst informacyjny o charakterze popularnonaukowym,
a takze promocyjnym. Elementy subiektywnego wartosciowania poziomu arty-
stycznego dziela sq tam zredukowane do niezbednego minimum (Jelonkiewicz
2010a). Dlatego tez materialy dydaktyczne (ktére zostang opublikowane w for-
mie ksigzki przez autorki artykutu) na zajecia Polska w dokumencie filmowym
przygotowywane sg zawsze w jezyku polskim oraz angielskim i sktadajg si¢ ze
statych elementdw (zob. aneks nr 1):

1. cytatu — ktdry jest wypowiedzig rezysera na temat realizacji danego fil-
mu lub ujmuje jego artystyczne credo, badz tez jest to fragment recenzji
omawiajacej dokonania rezysera;

2. prezentacji biogramu rezysera filmu;

3. krotkiej prezentacji filmu zgodnie z zasada: tytul, czas akcji, miejsce akcji
oraz gtowni bohaterowie;

4. zwieztego omowienia filmu (tematyka, tto historyczne, problem spoteczny
itp.);

5. stow kluczy wraz z ich definicjami (pod haslem: Warto zapamietad!);

6. waznych informacji na temat kultury, historii, geografii Polski (pod
hastem: Warto wiedziec!);

7. ciekawostek (czyli dodatkowych informacji zwigzanych z tematyka filmu
lub wskazowek, co warto dodatkowo przeczyta¢, znalez¢ w Internecie,
obejrze¢, np. film fabularny na dany temat).

Program zaje¢ Polska w dokumencie filmowym uktadany jest zgodnie z chro-
nologig (filmy dokumentalne obejmujace lata 1945-2010) lub achronologicznie
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(od roku 2010 do 1945) (zob. aneks nr 2). W czasie pierwszych zaje¢ studenci
otrzymujg program kursu oraz materiaty bazowe obejmujace leksyke i termino-
logie zwiazang z polem tematycznym kino i film — typy filméw, gatunki filmo-
we, idiomy zwigzane z kinem, wyrazenia, jakimi mozna okresli¢ dobry lub zty
film (zob. aneks nr 3). Podsumowaniem zaje¢ jest test sktadajacy si¢ z czesci
zamknigtej 1 opisowej. Czes$¢ pierwsza sprawdza znajomos$¢ nazwisk najwaz-
niejszych rezyserow, tytutow filmow oraz ich tematyki. W czesci deskryptywne;j
studenci maja za zadanie napisac krotki tekst (po polsku lub angielsku) na temat
wybranego filmu wraz z uzasadnieniem swojego wyboru.

Zaprezentowany w artykule materiat badawczy obejmuje 150 tekstow na-
pisanych przez uczestnikow zaje¢ Polska w dokumencie filmowym w latach
2008-2014. W zajeciach biorg udzial gtownie studenci z programu Erasmus
oraz inni uczestnicy semestralnego kursu jezyka polskiego. W podanych latach
w zajeciach brali udziat przedstawiciele 26 narodowosci, co ilustruje ponizszy
wykres:

Wykres nr 1
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Najliczniejsza jak dotad grupe stanowig Niemcy, Czesi i Francuzi, a w dal-
szej kolejnosci Amerykanie, Rumuni, Ukraincy, Rosjanie, Stowency, Holendrzy
i Hiszpanie. W zajgciach uczestniczyli takze stuchacze z Bliskiego 1 Dalekiego
Wschodu, tacy jak Iranczycy czy Japonczycy.

Zebrane teksty stanowiag podstawe do podzielenia si¢ spostrzezeniami i sfor-
mutowania wnioskow na temat recepcji filmow prezentowanych na zajeciach.
Niektore filmy cieszyly si¢ bardzo duzym zainteresowaniem uczestnikow kursu
i czasem wywotywaly ozywiong dyskusj¢ mi¢dzy osobami réznych narodo-
wosci 1 kultur. Tytuty filmow najczesciej analizowanych 1 wskazywanych jako
wazne z osobistej perspektywy w pracach pisemnych przez uczestnikdw zajec
Polska w dokumencie filmowym prezentuje ponizszy wykres:
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Po przeanalizowaniu prac mozna pogrupowaé opinie’> na temat najcie-
kawszych, najbardziej poruszajacych dla studentow filmow, ktore okazaly sig
im bliskie po skonfrontowaniu z rodzimym kregiem kulturowym, w przedsta-
wione nizej kategorie i obszary tematyczne:

Wykres nr 2
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1. Wspolnota doswiadczen — film Macieja Drygasa Uslyszcie mdj krzyk

Wspdlnota doswiadczen moze si¢ wyraza¢ w podobnych do$wiadczeniach hi-
storycznych. Przyklad stanowig prace studentow z Czech, ktorzy czesto opi-
sywali film Macieja Drygasa Usfyszcie moj krzyk. Grupa czeska to czgsto stu-
denci polonistyki o dobrej Iub bardzo dobrej kompetencji jezykowej, to takze
odbiorcy wielu tekstow kultury, ktorzy chetnie przyjezdzaja do Polski i sg zywo
zainteresowani jej kultura 1 historig. Wielu Czechdéw opisywato samospalenie
Ryszarda Siwca na Stadionie Dziesi¢ciolecia w kontekscie czynu Jana Palacha
— Jarostaw z Czech podsumowatl: Osoba Ryszarda Siwca nie byla tak znana
w Czechach. Symboliczne jest, ze dzis jego imie nosi jedna z ulic w Pradze,
gdzie jest siedziba Instytutu Badan nad Rezimami Totalitarnymi. Dla niektorych
studentow film Drygasa byl prezentacja zupetnie nieznanego faktu historycz-
nego, ktory w zderzeniu z podobna historig wlasnego kraju wywotywat duze
poruszenie i poczucie wspdlnoty wobec tragicznego dos§wiadczenia dziejowego
w podobnych realiach polityczno-kulturowych.

2 Przytaczane w artykule opinie pochodzg z prac pisemnych studentow obejmujg-
cych lata 2008-2014. Sa to fragmenty tekstow autentycznych pisanych w jezyku pol-
skim, poddawanych, jezeli okazywalo si¢ to niezbedne dla czytelnosci komunikatu,
niewielkiej korekcie jezykowej. Czgs¢ cytowanych w artykule wypowiedzi zostata
przetlumaczona z j¢zyka angielskiego (poniewaz studenci maja mozliwos¢ pisania testu
po polsku lub po angielsku).
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2. Postrzeganie roznic — film Marcela Lozinskiego
89 mm od Europy

Ten film zawsze wzbudza duze zainteresowanie. Studenci, ktérzy nie maja do-
$wiadczenia, wiedzy na temat Europy Wschodniej, bywaja zdumieni prezento-
wanym faktem. Natomiast osoby postugujace si¢ jezykami wschodniostowian-
skimi (Biatorusini, Rosjanie ,Ukraincy) zwracaja uwagg na to, ze film w wy-
mowny sposob, bez komentarza odautorskiego pokazuje, jak idea wspdlnej
wielokulturowej i multietnicznej Europy bez granic moze by¢ ztudna. Pociag
stojacy na polsko-biatoruskim przejsciu granicznym w Brzesciu, peten pasa-
zerdw z Europy Zachodniej zdziwionych koniecznoscig zmiany podwozia wa-
gonow, obrazuje podziaty, ktore nadal istniejg. Inna z Ukrainy napisata tekst
z punktu widzenia obserwatora uczestniczacego:

Bytam porazona tym filmem, bo tez kiedys bytam na miejscu podrozujgcego
pociggiem — obojetnego i znudzonego. Film pokazal kontrast miedzy panstwami
Europy Zachodniej i bylego Zwigzku Radzieckiego: roznice wida¢ juz od gra-
nicy. I chociaz ta roznica liczy sobie tylko 89 mm szerokosci toréw kolejowych,
w rzeczywistosci jest o wiele wigksza...

3. Zainteresowanie relacja Polacy-Zydzi
— film Marii Zmarz-Koczanowicz Dworzec Gdanski

Grupa studentow z Europy Zachodniej, a szczegolnie z Niemiec, Holandii czy
Francji, zwrocita uwage na film Marii Zmarz-Koczanowicz Dworzec Gdanski
opowiadajacy o przymusowych wyjazdach Polakéw pochodzenia zydowskiego
z Polski w 1968 roku. Wielu studentéw przyznato si¢ do braku jakiejkolwiek
wiedzy na ten temat, wyrazajac jednoczes$nie duze zainteresowanie informa-
cjami na temat losu polskich Zydéw po II wojnie $wiatowej. Halina z Niemiec
napisata tak:

To bardzo subiektywny dokument. Autorce nie chodzi o to, aby wejs¢ w sfere
wydarzen politycznych, ale by pokazac¢, jak czuli si¢ emigranci zydowscy, kiedy
wyjezdzali z Polski w 1968 roku pod wplywem szykan wladz PRL-u. Widz moze
zobaczy¢ te wydarzenia oczyma emigrantow, moze poczuc ich strach i rozcza-
rowanie.

4. Tematy uniwersalne — filmy Krzysztofa Kieslowskiego: Pierwsza
milosé, Siedem kobiet w roznym wieku, Gadajgce glowy, Szpital oraz
Pawla Lozinskiego: Chemia, Taka historia, Siostry, Kici, kici

Filmy zrealizowane przez Krzysztofa Kieslowskiego i Pawta Lozinskiego po-
dejmuja tematy uniwersalne i z tego powodu ciesza si¢ tez duzym uznaniem
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studentow. Wiele 0sob opisywalo filmy tych rezyseréw jako wazne opowiesci
o losie cztowieka uwiklanego w historie, o ludzkich dramatach, a wigc obra-
zy podejmujace tematy ponadczasowe i wspolne, bez wzgledu na narodowosé
czy kulture (takie jak mito$¢, Smierc, uptyw czasu, choroba, tesknota). Studenci
czesto opisywali filmy dokumentalne Krzysztofa Kieslowskiego, jak chociazby
obraz Pierwsza mifos¢ o nastoletniej parze oczekujacej dziecka, ktéra probuje
walczy¢ z bezduszng biurokracjg. Paula z Hiszpanii pisze:

Tylko nagrywajgc poszczegolne dni z Zycia cigzarnej dziewczyny, bez roz-
mowy z niq, rezyser potrafil sprawic¢, ze widzowie czuli sie, jakby przezywali
wszystko razem z nig, a rownoczesnie pokaza¢ sytuacje w kraju.

Duze zainteresowanie wzbudzit tez inny obraz Kieslowskiego Siedem kobiet
w roznym wieku, ktory jest subtelng metafora egzystencji (kolejne ujecia poka-
zuja rozne kobiety — od kilkuletniej adeptki sztuki baletowej, przez triumfujaca
primabalering, baletnice ,,na zastepstwie”, az do emerytowanej baletnicy ucza-
cej tanca), co zauwazyt Antoine z Francji:

(...) baletnica reprezentuje kazdg tancerke, a nawet wiecej, kazdq istote ludz-
kq, ktora na prozno usituje osiggngc¢ cos w zZyciu, nauczy¢ sig czegos, rozwijac
sig, wzrastac, by na koniec upasé. To jest bardzo pigkny, poetycki i wzruszajgcy
film ukazujgcy przemijanie ludzkiego zycia. A to moze poruszy¢ kazdego.

Stynne Gadajgce glowy zostaly podsumowane przez stuchaczy jako synteza
ludzkiego zycia, werbalizacja plandw i pragnien, zaréwno na ptaszczyznie emo-
cjonalnej, rodzinnej, jak i obywatelskiej, Sindy ze Stanow Zjednoczonych tak
wypowiedziata si¢ na temat tego filmu:

W 1980 roku ludzie w Polsce zaczynali mysle¢ o sytuacji w kraju. Te atmos-
fere czul Kieslowski, gdy pracowal nad tym filmem. Aktualnosé i glebia filmu
podobaly mi si¢e. Najbardziej wzruszajgcym momentem bylo zakonczenie — stu-
letnia kobieta powiedziala, ze chce po prostu dalej zy¢. Kochaé i szanowac zycie
— tego wszyscy moglibysmy sie nauczy¢ z filmu Kieslowskiego.

Obraz Szpital pokazuje na przyktadzie placowki medycznej problemy catego
kraju w 1976 roku, co podsumowat Antoine z Francji: Kieslowski subtelnie kry-
tykuje rezim, pokazujgc koszmarny stan polskiego szpitala. Uniwersalne tematy
podejmowat tez Pawet Lozinski np. w filmie Chemia — o ktorym napisata Spela
ze Slowenii:

Film bardzo mnie wzruszyl. Pokazuje ludzi, ktorzy sq chorzy i lezg w szpi-
talu. Marzq o Zyciu, o przysziosci, o dzieciach, o rodzinie, o Slubie. I po prostu
cheg zy¢. Dlaczego czlowiek, dopiero kiedy jest chory, docenia zZycie jako war-
tosciowe? To jest straszne, trzeba cieszy¢ sie kazdym dniem. Film pokazal, jak
Jestem szczesliwa, poniewaz nie jestem chora.
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Proste historie i ludzkie losy ukazane zostaly z niezwykta czutoscig w filmach
Pawla Lozinskiego. Przykladem moze by¢ obraz Kici, kici, przedstawiajacy
osamotnionych ludzi w podesztym wieku, ktérzy dokarmiaja bezdomne koty.
Tereza z Czech napisata, ze

(...) film byt wesoly, a zarazem bardzo smutny (...). Ci ludzie zostali sami
i Zeby ich zycie mialo jakis sens, pomagajq bezdomnym kotom. Niestety, dla
wiekszosci ludzi przedstawione osoby mogq by¢ dziwakami, ale ja ich szanuje.

Z duzym zainteresowaniem studenci przyjmowali film Taka historia opowiada-
jacy o losach cztowieka (sgsiada rezysera), ktory probuje godnie zy¢, zmaga si¢
z chorobg alkoholowa, walke jednak przegrywa. llgvars z Lotwy stwierdzit:

Podobat mi si¢ ten film, bo pokazal prawdziwg historie czlowieka, jego zycie
w codziennych sytuacjach. Nic nie bylo wyolbrzymione czy poprawione. Szanu-
Jje taki film, bo pokazuje wszystko takim, jakie jest, nawet jesli to nie wyglgda
pieknie (...). Mialem poczucie rzeczywistosci Zycia i tego, Ze nie zawsze jest ono
szezesliwe.

Najprostszy i najkrétszy obraz, Siostry, pokazujacy sprzeczki dwdch starszych
pan, to film o czulo$ci, mitosci, przywiagzaniu, on takze zwrocit uwage studen-
tow — Anja z Niemiec napisata:

Polubitam film, bo pokazywal stosunek miedzy osobami bliskimi (...). Kazdy
czlowiek wie, ze czasami jest trochg trudno z rodzenstwem. Stosunki migdzy sio-
strami troche smucily, troche Smieszyly, one kiocily sig, dbatly o siebie, kochaly
sig, jak to jest miedzy siostrami — jak w Zyciu.

5. Zdumienie nieznanym albo konfrontacja z mitem —
film Marii Zmarz-Koczanowicz Bara, bara

Studenci bywali zdziwieni, gdy ogladali filmy dokumentalne poruszajace tema-
ty nieznane im z edukacji szkolnej czy uniwersyteckiej, opowiadajace o wyda-
rzeniach spoza gléwnego nurtu kultury, pobocznych, mato im znanych, takich
jak szeroko rozwiniete zjawisko popularnosci muzyki disco polo w latach dzie-
wiegcdziesigtych w Polsce. Dosy¢ czesto osoby podejmujace nauke jezyka pol-
skiego maja wyidealizowany obraz naszego kraju. Taka postawa bywa wlasciwa
studentom zagranicznych polonistyk czy uczestnikom réznych kurséw jezyka
i kultury polskiej, ktérzy swdj obraz Polski uksztattowali w kontakcie z tekstami
kultury wysokiej. Film Bara, bara dla wielu oso6b stanowit konfrontacje z mi-
tem, wyobrazeniem, dlatego obok rozbawienia wywotywat tez zdumienie. Mimo
wyrazanych deklaracji o zaskoczeniu popularnoscig muzyki disco polo w Pol-
sce, studenci najczesciej pisza o tym filmie. Nie rozumiejac do konca intencji
rezyserki, poddaja si¢ ludycznej atmosferze tego filmu i swietnie go zapamietu-
ja, podchwytujac niekiedy bardzo proste jezykowo teksty piosenek $piewanych
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w filmie na festynach i podmiejskich weselach. Dlatego wprowadzenie i komen-
tarz do tego dokumentu jest bardzo obszerny, wazne jest zwrdcenie uwagi na te
fragmenty filmu, w ktérych pojawia si¢ cynizm i zreczno$¢ marketingowa osob
zajmujacych si¢ uprawianiem i propagowaniem muzyki disco polo. Pamigtajac,
ze obraz nie powstatl z myslg o cudzoziemcach uczacych si¢ jezyka polskiego,
nalezy zadbac¢ o to, by ludyczna warstwa tego filmu nie przystonita rezyserskiego
»przymruzenia oka”, nie wywotala u odbiorcow mylnego wrazenia, ze tego typu
teksty kultury popularnej sg reprezentatywne dla kultury polskiej i wskazuja na
gust wickszosci Polakow. Film, ktory przedstawia dobrze prosperujacy rynek
muzyki rozrywkowej typu disco polo, opisal Martin z Czech:

(...) nie wiedzialem, ze disco polo jest tak scisle zwigzane z ,, duszq” wielu
zwyklych ludzi i nawet politykéw (...) film Marii Zmarz-Koczanowicz w wyrazi-
sty, jak i zabawny sposob demaskuje fenomen ,,nowej kapitalistycznej Polski”,
a wigc Polski lat dziewiecdziesigtych.

6. Milos¢ do kina w filmie Pawla L.ozinskiego Sto lat w kinie

Filmy dokumentalne mogg tez stanowi¢ ciekawa i spojna lekcje kultury i zycia
kulturalnego, motywujaca studentéw do poznawania tekstow kultury z odleg-
tych im czasow. Takim bodZzcem dla wielu stuchaczy byt obraz Pawta Lozin-
skiego Sto lat w kinie (przygotowany wedlug pomystu K. Kieslowskiego na
zlecenie Brytyjskiego Instytutu Filmowego z okazji stulecia kina), ukazujacy
fragmenty najpopularniejszych polskich filméw od narodzin kinematografu,
czasow pierwszych dziet kina niemego, az po wspotczesne filmy akcji. Doku-
ment zawiera takze wypowiedzi mitosnikow ,,dziesigtej muzy”, zapalonych ki-
nomanow, ktorzy ze wzruszeniem opowiadajg o filmach, ktére wplynety na ich
zycie. Studentow zaskoczyto, ze fakt pojscia do kina, dzieto filmowe i aktorzy
W nim wystgpujacy mogg by¢ traktowani z taka rewerencja. Takahisa z Japonii
podsumowal film w nastepujacy sposob:

W tym filmie wystepujg ludzie, ktorzy opowiadajq o swoim doswiadczeniu
zwigzanym z kinem albo filmem. Pokazywane sq tez rozne sceny z kilku polskich
filmow (...). Nie bardzo interesuje si¢ filmem, ale on zachecit mnie do oglgdania
i starych, i nowych filmow (...). Dzigki temu filmowi zauwazylem, ze wielu ludzi
ciezko pracuje, zeby nakrecié jeden film. Oglgdajqgc film w kinie, bardziej niz
niegdys mysle o ludziach, ktorzy usitowali go zrobic.

7. Subtelne i przewrotne poczucie humoru w pelnych liryzmu
filmach: Niedzielny poranek Andrzeja Munka oraz Dzien bez storica
Wiadystawa Slesickiego i Kazimierza Karabasza

Niektdre filmy opisywane byty przez studentéw ze wzgledu na zawarte w nich
subtelne poczucie humoru. Prezentowane w nich sytuacje byty zwyczajne — jak
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zapytal narrator jednego z filmow Andrzeja Munka: O czym byl ten film? Wia-
Sciwie o niczym, przedstawia rutyne codziennego zycia, ale w niezwykly sposob.
Powyzszy cytat pochodzi z filmu Niedzielny poranek, ktory Axel z Niemiec opi-
sat jako (...) film zabawny (...), w ktorym mozna bylo zobaczy¢ Warszawe kilka
lat po Il wojnie swiatowej.

Podobne reakcje wywotywat obraz Wiadystawa Slesickiego i Kazimierza Ka-
rabasza Dzien bez stonca, ukazujacy dzien z zycia sympatycznego pana w sred-
nim wieku z czaséw PRL-u. Jak pisze Sintija z Lotwy:

(...) Gtowny bohater (...) wyglada jak wszyscy, ale on jest smutny. Dlaczego?
On jest samotny, nie ma przyjaciot, spaceruje po ulicach, zeby znalezé kogos.
(...) Mysle, ze kazdy z nas ma dzien bez stonca, kiedy nic si¢ nie dzieje. Ale trze-
ba mysle¢, ze potem bedzie dzien ze stoncem.

8. Ironia i groteska w filmach Marii Zmarz-Koczanowicz Major albo
rewolucja krasnoludkow i Marka Piwowskiego Krok

Ironia i groteska to kategorie najtrudniejsze do przetozenia i wyjasnienia, wyma-
gaja biegltosci jezykowej, domystu jezykowego, znajomosci idiomdéw kulturo-
wych, metajezyka oraz dlugotrwatego i zréznicowanego zanurzenia w kulturze
polskiej. Prowadzacy musi dokona¢ przektadu miedzy mediami, wyjasnié, zin-
terpretowac to, co geste, o wysokim kontekscie kulturowym (por. Tambor 2013,
311-312). Obszernego komentarza ze strony lektora wymagat np. film o Poma-
ranczowej Alternatywie we Wroctawiu Major albo rewolucja krasnoludkow zre-
alizowany przez Mari¢ Zmarz-Koczanowicz (zob. aneks nr 1). Obraz tego wro-
ctawskiego ruchu antykomunistycznego podsumowata Mateja z Chorwac;ji:

Film pokazuje funkcjonowanie ruchu studenckiego z lat 80. (...) Studenci
organizowali na ulicach Wroclawia happeningi i walczyli przeciw absurdom
PRL-u. (...) Film jest wspaniatym dowodem na to, co sig¢ (...) w historii Wrocla-
wia (i Polski) wydarzylo.

Ironiczny Krok Marka Piwowskiego wywotal takg oto refleksje u Axela z Fran-
cji: To jest poczucie humoru, ktore uwielbiam, jest bardzo podobne do brytyj-
skiego Monty Pythona (...) Humor jest absurdalny, niedorzeczny.
Te dwa filmy byty najczesciej tematem tekstow pisanych przez studentow z bar-
dzo dobrg znajomoscia jezyka polskiego. Warto podkresli¢, ze wymagaja one
bardzo rzetelnego wprowadzenia i zarysowania kontekstu oraz przygotowania
materialow pogladowych. Mimo to zdarza si¢ jednak, ze (szczegdlnie w wypad-
ku filmu Major albo rewolucja krasnoludkow) studenci nie do konca rozumieja
prezentowane wydarzenia. Po projekcji tego filmu najczgsciej pada przytoczone
ponizej pytanie:

Dlaczego uczestnicy happeningu niosq transparenty z hastami komunistycz-
nymi, skoro Polacy byli przeciwko komunizmowi? (zob. aneks nr 1).
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Zakonczenie

Zajecia Polska w dokumencie filmowym ciesza si¢ duzym zainteresowaniem
i uznaniem wsrdd uczestnikoéw kursow w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego. Analiza prac studentow umoz-
liwita sformutowanie wnioskdw 1 wytyczenie postulatow na przysztosé. Film
pozwala studentom dostrzec blisko$¢ 1 zarazem rdéznice kulturowe, co stanowi
fundament zaistnienia dialogu migdzykulturowego (zob. Sobotkova 2004, 454).
Warto wykorzystywac¢ film dokumentalny nie tylko na zajeciach dotyczacych
kultury polskiej, lecz takze jako material dodatkowy podczas lektoratu jezy-
ka polskiego jako obcego, niewatpliwe korzysci dla studenta to zysk jezykowy
oraz socjokulturowy. Postulowane w glottodydaktyce podejscie zadaniowe oraz
integrowanie sprawnosci jezykowych moga by¢ wspomagane przez wykorzy-
stanie filmu, a wiec materiatu autorskiego, autentycznego w czasie zaje¢ lek-
cyjnych. Co istotne, jak wynika z przeanalizowanych tekstow, prezentowane
filmy wywotywaty réznorodne emocje u studentdw, ktére mozna podsumowac,
odwotujac sie do Matgorzaty Kity: emocje i ich wyrazanie w jezyku sq nie-
rozerwalnie zwigzane z kulturq (...). ,, Edukacja sentymentalna” obcokrajowca
stanowic¢ moze wazny skiadnik jego oswojenia z polskosciqg, z polskq kulturg
i jezykiem, polskg mentalnoscig. Jednoczesnie moze tez stanowic istoty krok
w dialogu miedzykulturowym, we wzajemnym poznawaniu sig, w poszukiwaniu
,,miejsc wspolnych” i miejsc roznicujgcych (Kita 2013, 124). Po wieloletnich
doswiadczeniach wynikajacych z prezentowania Polski poprzez filmy doku-
mentalne mozna stwierdzié, ze dzigki filmowi wychodzi si¢ takze naprzeciw
oczekiwaniom studentow obcokrajowcow, ktorzy chea si¢ zanurzy¢ w polskiej
kulturze, odkry¢ ja czy tez dopetni¢ swa wiedzg, zrozumie¢ co$ wiecej z pol-
skiej przestrzeni spoteczno-kulturowej. Oczekiwania stuchaczy sg bardzo po-
dobne do tych, ktére pod koniec filmu Sto lat w kinie Pawta Lozinskiego z roz-
marzeniem wyglasza kilkuletni Tomek, brat rezysera: Chcialbym obejrzeé taki
film, zeby byl magdry, zeby to byla prawda, zeby to naprawde si¢ dzialo... Mamy
nadzieje, ze filmy dokumentalne prezentowane na zajeciach Polska w dokumen-
cie filmowym w Szkole Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcow Uniwer-
sytetu Wroctawskiego cho¢ cze$ciowo te pragnienia realizuja.
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., Chcialbym obejrze¢ taki film, zeby byl magdry, zeby to byla prawda...’

MARIA ZMARZ-KOCZANOWICZ

Maria Zmarz-Koczanowicz

»Wracam do filméw rezyserki nie tylko dlatego, ze sa bardzo dobre - dopiero po latach
zrozumieliSmy, ze to Koczanowicz byla w polskim dokumencie najbardziej wnikliwym
portrecista wspélczesnosci”.

Lukasz Maciejewski, ,,Machina” 2009, nr 4

(na podstawie: http://culture.pl/pl/tworca/maria-zmarz-koczanowicz)

O rezyserce — M. Zmarz-Koczanowicz ukonczyta w 1978 r. Akademi¢ Sztuk Pigknych we Wroctawiu
oraz rezyseri¢ na Wydziale Radia i Telewizji Uniwersytetu Slaskiego w 1982 r. Jest bardzo ceniong
dokumentalistka, a jej filmy tworza subiektywny, ale pelny i bogaty obraz polskich przemian
wolno$ciowych ostatnich dekad. Rezyserka zrealizowata ponad 30 filméw dokumentalnych, ktore sa jak
wedrowka po Polsce w ciagu minionych dwudziestu paru lat. Jest to wedrowka szczegdlna, bo
w towarzystwie bystrego, cickawego zycia i czgsto dowcipnego obserwatora, jakim bezsprzecznie jest
Maria Zmarz-Koczanowicz. Krytycy podkreslaja, ze dokumenty filmowe rezyserki stanowia rodzaj
dziennika polskiego inteligenta, $wiadka i uczestnika epoki wielkich i zasadniczych przemian, patrzacego
z wielkg nadziejg w przysztos¢.

(na podstawie: www.nina.gov.pl)

Tytul: ,Major albo rewolucja krasnoludkéw” (rok produkcji: 1989)
Czas akcji: lata osiemdziesigte XX wieku
Miejsce akeji: Wroctaw, ulica Swidnicka i inne czgsci miasta

Bohaterowie: uczestnicy happeningdéw Pomaraficzowej Alternatywy

O filmie:

Film pokazuje dziatalno$¢ ruchu studenckiego zwanego ,,Pomaranczowa Alternatywa”. Ruchowi temu
przewodzit 6wczesny student historii sztuki Uniwersytetu Wroctawskiego Waldemar Fydrych, zwany
~Majorem” lub ,komendantem twierdzy Wroctaw”. Pod wodza ,,majora” i jego ,.towarzyszy” odbywaty
si¢ w gtéwnych punktach miasta happeningi pod réznymi hastami — ,,Kto si¢ boi papieru toaletowego?”,
~Niezalezny dzien milicjanta”, ,,Wigilia rewolucji pazdziernikowej” czy ,,Bratnia pomoc wiecznie zywa”.
Film pokazal, jak zostata rozbita sztywnos¢ ipowaga moéwienia o totalitaryzmie, jak rzeczywistos¢
polityczna i spoteczna PRL mozna byto sprowadzi¢ do absurdu.

Film M. Zmarz-Koczanowicz parodiuje znane z historii rewolucyjne akcje. Wspotpracownicy ,,Majora”,
organizujacy razem z nim uliczne akcje, ostentacyjnie schlebiaja mu, nasladujac tym samym
obowiazujacy w totalitaryzmie kult jednostki. Grupy mtodych ludzi w pomaraficzowych czapeczkach na
glowach wznosity okrzyki na cze$¢ Lenina, Marksa, komunizmu oraz Milicji Obywatelskiej. Postugiwali
si¢ typowymi sloganami politycznymi, ktore wich ustach tracity ideologiczna sztywno$¢ i pompe.
Skandowali np. ,,Krasnale wszystkich krajow faczcie si¢” lub ,,Chcemy pokoju... z kuchnig”. W wielu
punktach miasta, na murach, obok zamalowywanych przez wladze napisow zaczety si¢ pojawiaé rysunki
tajemniczych izabawnych krasnoludkéow. Dla wiladzy przyzwyczajonej do brutalnego rozbijania
demonstracji te krasnoludkowe manifestacje byly kompletnym zaskoczeniem. ,,Major” i jego towarzysze,
nasladujac demonstracje komunistyczne, nadawali im wymiar zabawy, karnawatu.

Kiedy prawdziwa socjalistyczna milicja usitowata rozprasza¢ manifestantow, cheac nie cheac, sama brata
udziat w ich surrealistycznej zabawie. Swoja radoscia i zywiotowoscia krasnoludkowi rewolucjonisci
rozbrajali” (w sensie psychologicznym) sztywna iprzyzwyczajona do brutalnych akcji milicje
obywatelska (MO).

Polska w dokumencie filmowym, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
Opracowanie materiatéw: Urszula Dobesz, Anna Madrecka

231



Urszula Dobesz, Anna Madrecka

MARIA ZMARZ-KOCZANOWICZ

W akcjach Pomaraficzowej Alternatywy obiektem parodii byta nie tylko wtadza, ale réwniez bierne
spoleczenstwo godzace si¢ na udzial w absurdzie zycia w PRL. W tych karnawalowych manifestacjach
dominowat zart, §miech, byly zaproszeniem do zabawy. Z tego powodu ruch ten cieszyt si¢ sympatia
wroclawian, ktorzy chetnie wilaczali si¢ w rewolucyjne manifestacje pod wodza ,,Majora” i jego
towarzyszy”. Z tej sympatii i dla upamietnienia tych politycznych happeningdéw na ulicy Swidnickiej,
ktora jest gtéwng ulica Wroctawia, stoi pomnik wesotego i bunczucznego Krasnala, o ktéorym mieszkancy
miasta mowia z czutoscig Wrocek lub Papa Krasnal.

Warto zapamietaé te slowa-klucze!

rzeczownik wykonaweca czynnoS$ci czasownik przymiotnik
absurd - - absurdalny
parodia parodysta parodiowac kogo$ parodiowy
przedrzeznianie - przedrzeznia¢ kogo$ -
surrealizm surrealista - surrealistyczny
anarchia anarchista - anarchistyczny
happening uczestnik happeningu (z)organizowac happeningowy
happening
skandowanie - skandowaé -

Warto wiedzieé!
1. Narratorami w filmie sa miedzy innymi:

Waldemar Fydrych — historyk sztuki, w latach 1980-1981 dziatal w komitecie zatozycielskim
Niezaleznego Zwiazku Studentow, jeden z inicjatorow ,,Pomaranczowej Alternatywy”, legendarna posta¢
zwigzana z ruchami opozycyjnymi w latach osiemdziesiatych XX wieku.

Obecnie nie bierze udziatu w polityce. Jest autorem ksiazek o Pomaranczowej Alternatywie.

Jozef Pinior — dziatacz opozycji w PRL, organizowal (wraz z Wiadystawem Frasyniukiem) struktury
Solidarnosci na Dolnym Slasku. W latach 2004-2009 byt postem do Parlamentu Europejskiego. W 2011
byl bezpartyjnym kandydatem do Senatu z ramienia Platformy Obywatelskiej i zdobyt mandat senatorski.
Jest cztonkiem Komisji Praw Cztowieka, Praworzadnosci i Petycji oraz Komisji Spraw Unii Europejskiej
senackiego Klubu Parlamentarnego Platformy Obywatelskiej.

2. Pomnik krasnala we Wroclawiu — Pomnik Krasnoludka (Pomaranczowej Alternatywy),
ustawiony jest przy skrzyzowaniu ul. Swidnickiej z Kazimierza Wielkiego, blisko przejscia podziemnego
— upamigtnia happening ,,Rewolucja Krasnali” z konica lat osiemdziesiatych.

3. PRL — Polska Republika Ludowa (Polish People’s Republic)

4. Strony internetowe po$wiecone Pomaranczowej Alternatywie:
http://www.pomaranczowa-alternatywa.org/
http://culture.pl/pl/tworca/pomaranczowa-alternatywa
http://www.orangealternativemuseum.pl/#strona-glowna

Warto obejrzeé!

Jozef Pinior byt bohaterem filmu fabularnego Waldemara Krzystka z 2011 roku pt. ,,80 milionéw”. Film
opowiada o autentycznym wydarzeniu. Jozef Pinior wraz ze Stanistawem Huskowskim i innymi
dziataczami ,,Solidarno$ci” wybrali z banku 80 milionéw ztotych, stanowiacych fundusze Zwiazku
Zawodowego ,,Solidarno$¢” na Dolnym Slasku, tuz przed wprowadzeniem stanu wojennego w Polsce
i ukryli je w Patacu Biskupim za wiedza i zgoda 6wczesnego biskupa Gulbinowicza.

Polska w dokumencie filmowym, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
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MARIA ZMARZ-KOCZANOWICZ

Rys. 1. Krasnal Pomaranczowej Alternatywy

Kto sie boi papieru toaletowego ?

Rys. 4. Ulotka

Rysunki wykonala Matylda Tomaszewska-Naumowicz na podstawie materialow ze stron http://www.pomaranczowa-

[ternatywa.org/, http://cul pl/pl/tworca/p Iternatywa, http://www.orangealternativemuseum.pl/#strona-glowna,
ttp://wydarzenia.o.pl/2011/06/p -alternatywa-mck-krakow/p Iternaty k-607/).
Polska w dokumencie filmowym, Szkota Jezyka Polski i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
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Polska w dokumencie filmowym

PROGRAM ZAJEC
Lp. | Temat: Rezyser: Tytul filmu:
1. | Pokolenie wolnosci czy wolnosé Maria Zmarz-Koczanowicz  Pokolenie’89 2002, 60'
pokolenia? Co sig stato z generacja
lat osiemdziesiatych XX wieku?
2. O muzyce polskiej nieco Maria Zmarz-Koczanowicz | Bara, bara 1996, 65'
przewrotnie. Fenomen muzyki disco-
polo w latach dziewigédziesiatych
XX wieku w Polsce
3. | Trudne momenty w historii Polski Maria Zmarz-Koczanowicz | Dworzec Gdarnski 2007, 56'
(projekcja filmu poprzedzona prezentacja utworu
Jacka Kaczmarskiego Co si¢ stalo z naszq klasq?)
4. Czlowiek a media. Cztowiek a Marcel Lozinski Cwiczenia warsztatowe 1984, 12'
historia. Obserwacje Marcela 89 mm do Europy 1993, 11'
Lozinskiego Wszystko si¢ moze przytrafic 1995, 39"
5. Proste historie, zwykli ludzie Pawel Loziniski Siostry 1999, 12"
w obiektywie Pawta Lozinskiego Taka historia 1999, 58'
6. Zycie pisze rozne scenariusze. .. Kici, kici 2008, 28'
Pawel Lozinski o przemijaniu Chemia 2009, 58'
7. Z mitosci i z mitodcig do kina — Pawet Lozinski 100 lat w kinie 1995, 62'
historia kina polskiego wedlug Pawta (projekcja filmu poprzedzona prezentacja utworu
Lozinskiego Mieczystawa Fogga pt. W malym kinie)
8. Kim jestes? Czego cheesz? Krzysztof | Krzysztof Kieslowski Gadajgce glowy 1980, 14'
Kieslowski zadaje najprostsze Siedem kobiet w réznym wieku 1978, 15'
i najtrudniejsze pytania Szpital, 1976, 20"
9. | Zmagania z rzeczywistoscig — zycie | Krzysztof Kieslowski Pierwsza milosc 1974, 52'
w latach siedemdziesiatych XX
wieku uchwycone obiektywem
Krzysztofa Kieslowskiego
10. | Cztowiek a historia wedlug Kirzysztof Kieslowski Bylem zolnierzem 1970, 16'
Krzysztofa Kieslowskiego Zyciorys 1975, 29'
Z punktu widzenia nocnego portiera 1977, 16'
11. | Tragiczny sprzeciw wobec wladzy — | Maciej Drygas Uslyszcie moj krzyk 1991, 46'
o Ryszardzie Siwcu i trudnych latach
szescdziesiatych XX wieku opowiada
Maciej Drygas.
12. | Rzeczywisto$c lat piec¢dziesiatych Tzw. ,czarna seria” Gdzie diabel mowi dobranoc 1956, 11'
XX wieku sportretowana w tzw. polskiego dokumentu Skalna ziemia 1956, 16'
,.czarnej serii” polskiego filmu Kazimierz Karabasz, Miejsce zamieszkania 1957, 16'
dokumentalnego Wiadystaw Slesicki, Z Powisla 1958, 10"
Wiodzimierz Borowik, Dzien bez slorica 1959, 19"
Maksymilian Wroctawski
13. | Mistrzostwo obrazu i dzwigku — czyli | Andrzej Munk Kierunek Nowa Huta 1951, 13'
niezupehie dokumentalne filmy z lat Polska Kronika Filmowa Nr 52/1959, A-B 1T
pigédziesiatych XX wieku (z okresu Niedzielny poranek 1955, 19'
socrealizmu) Andrzeja Munka Spacerek staromiejski 1958, 18'
14. | Polska rzeczywisto$¢ w krzywym Marek Piwowski Sukces 1968, 13'
zwierciadle wedlug Marka Hair 1971, 17'
Piwowskiego Krok 1997, 27'
(projekcja filmu Sukces poprzedzona prezentacja
utworu Czestawa Niemena Dziwny jest ten Swiat)
15. | TEST Maria Zmarz-Koczanowicz | Major albo rewolucja krasnoludkéw 1989, 31'

A po tescie ... niespodzianka
filmowa!

Skad si¢ wzigty wroctawskie
krasnoludki? O ruchu Pomaranczowa
Alternatywa w filmie
dokumentalnym Marii Zmarz-
Koczanowicz

Polska w dokumencie filmowym

Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego

Opracowanie programu: Urszula Dobesz, Anna Madrecka

Wszystkie filmy pochodza z serii , Polska Szkota Dokumentu”, wydanej przez Narodowy Instytut Audiowizualny
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s

NA SREBRNYM EKRANIE - SLOWNICTWO ZWIAZANE Z FILMEM I KINEM

[

TELEWIZ]JA

KINO

JAKI - dobry - trudny Potocznie
. moéwi sie tez
MOZE - ciekawy - niezalezny np.
BYC - warto$ciowy - ambitny dobre kino
FILM? - amatorski - kontrowersyjny zle kino
Pozyteczne zwroty: gniot

NA SREBRNYM EKRANIE - SLOWNICTWO ZWIAZANE Z FILMEM I KINEM ]
PROGRAM PUBLICYSTYCZNY
INFORMACYJNY
FILM SPORTOWY
SERIAL ROZRYWKOWY
SITCOM PRZYRODNICZY
KULINARNY

W SALI KINOWE]

- mie¢ miejsce w pierwszym/drugim/trzecim/czwartym/piatym/ ...
rzedzie

(z)robi¢/(na)kreci¢ film chata

film wchodzi/wszedt na ekrany

film schodzi/zszedt z ekranu

film cieszy sie popularnoscig/uznaniem krytykéw/uznaniem publicznosci

Strona1

film zrobit klape

Polska w dokumencie filmowym, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
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[ Stownictwo zwigzane z filmem: ]

>

>

>

plan filmowy
ekipa filmowa
obsada:

o aktorka - aktor

= gléwnarola (rola pierwszoplanowa)

= rola drugoplanowa
= gwiazda - gwiazdor
= statystka - statysta

= dublerka - dubler

= kaskaderka - kaskader

rezyserka - rezyser
scenarzystka - scenarzysta
scenografka - scenograf
dekoratorka - dekorator

charakteryzatorka - charakteryzator

O filmie: ]

vV VvV YV V

4

efekty specjalne

animacja
zapowiedz/zwiastun/trailer filmu
recenzja filmowa

krytyk filmowy

o filmie

o fabutfa filmu (zdarzenia, watki i motywy)

o akcja filmu
o kadr

O scena

producentka - producent
montazystka - montazysta
konsultantka - konsultant
operatorka - operator

kostiumolog

Polska w dokumencie filmowym, Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego
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KROTKOMETRAZOWY

FILM DOKUMENTALNY

GATUNKI FILMOWE

FILM

FILM FABULARNY

.//l\,

PELNOMETRAZOWY

[DO 22 MINUT]

SREDNIOMETRAZOWY

[22-55 MINUT]

[PONAD 55 MINUT]

GATUNKI FILMOWE
DOKUMENTALNY | OBYCZAJOWY | HISTORYCZNY | SENSACYJNY PSYCHOLOGICZNY | PRZYGODOWY
(AKCJD)
DRAMAT KOMEDIA KRYMINAL HORROR THRILLER WESTERN
(DRESZCZOWIEC)
WOJENNY BIOGRAFICZNY | ANIMOWANY | FANTASTYCZNY | KATASTROFICZNY | PRZYRODNICZY

Strony internetowe, ktére warto odwiedzié:

www.filmweb.pl, www.filmpolski.pl, www.stopklatka.pl, www.film.org.pl

Warto odwiedzié Kina studyjne i multipleksy we Wroctawiu:

Kina studyjne:

Multipleksy:

ul. Pitsudskiego 64a, 50-020 Wroctaw

Dolnoslaskie Centrum Filmowe http://dcf.wroclaw.pl/

Kino Nowe Horyzonty http://www.kinonh.pl/

ul. Kazimierza Wielkiego 19a-21, 50-007

www.heliosnet.pl, www.multikino.pl, www.cinema-city.pl

Strona 3
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Maria Peisert
Uniwersytet Wroctawski

Interkulturowa kompetencja
komunikacyjna w nauczaniu jezykow obcych

Intercultural communicative
competence in teaching foreign languages

ABSTRACT

Acquisition of intercultural communicative competence must be a natural component of
language teaching. Students should acquire the basics of intercultural communication and
be aware of possible communication barriers. It is necessary that lifelong sensitivity to
cultural differences is integrated into the teaching of language and culture. It is thus very
important to form an open cognitive, emotional and evaluative attitude.

KEY WORDS

interculturalism, intercultural competence, education

Tematyka wielokulturowosci, komunikowania miedzykulturowego i naby-
wania interkulturowej kompetencji komunikacyjnej jest w ostatnich dziesig-
cioleciach niezwykle aktualnym i waznym polem badawczym. Ma to zwiazek
z roznymi falami migracji w obrebie Europy i do Europy po Il wojnie swia-
towej, a nastgpnie z tzw. globalizacja, rozwojem mediéw oraz powstaniem
Wspolnoty Europejskiej i zniesieniem granic mi¢dzy nalezacymi do niej pan-
stwami. Te czynniki spowodowatly, ze czgsto niemal homogeniczne etnicznie
kraje przeksztalcaja si¢ w spotecznosci wielokulturowe. Wynika stad potrze-
ba zmian nie tylko w systemach prawnych i ekonomicznych poszczegolnych
krajow, lecz takze w systemach edukacyjnych, ktére powinny sprzyjac ksztat-
ceniu takich postaw spotecznych, ktore pozwolg zrozumiec i zaakceptowaé
odmienno$¢ skryptow kulturowych zarowno przez rdzennych mieszkancow,
jak i przez przybyszow.

Wielokulturowos$¢ jest zjawiskiem wieloaspektowym, politycznym,
spotecznym, edukacyjnym, w zwiazku z tym jest ono niezwykle zlozone
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1 dynamiczne, jest konstelacjgq zmieniajacych sie teorii, praktyk i pogladéw. Ter-
minologia zwiazana z tym zjawiskiem jest niejednorodna i najczesciej stanowi
strukturg z prefiksami: multi-, poli-, pluri-, cross-, trans, inter- i polskimi: wie-
lo-, miedzy- w potaczeniu z cztonem -kulturowy, -kulturowos¢. Powstate w ten
sposob terminy nie sg synonimami catkowitymi, gtdéwna opozycja miedzy nimi
przebiega migdzy multi-/wielo- a inter-/miedzy-.

W literaturze przedmiotu wielokulturowo$¢ (multikulturowos$¢) definiuje si¢
jako pewien okreslony stan rzeczy oznaczajacy wpotegzystencje¢ réznych grup
etnicznych i kulturowych w jednym spoteczenstwie. Swiadomos¢ wielokulturo-
wa oznacza ich demokratyczne wspétistnienie, akceptacjg, tolerancjg, szacunek,
ale bez intencji ich zmiany. Spoleczenstwa wielokulturowe juz istnieja, celem
natomiast miatyby by¢ spoteczenstwa migdzykulturowe (interkulturowe). Jest
to cel otwarty, ku ktoremu, zdaniem jego propagatoréw, nalezy zmierza¢ i ku
ktoéremu trzeba edukowac. Interkulturowos¢ zaktada¢ miataby bowiem ksztatto-
wanie postawy wzajemnosci, a nie ruch jednostronny — na dalszym etapie tego
procesu miatyby wlaczy¢ si¢ do tej postawy takie czynniki, jak zaangazowanie
emocjonalne i taka empatia wobec ,,innych”, jaka ma si¢ wobec ,,swoich” (Nan-
ni, Abbruciati 2001, 73-74).

W Europie mozna wydzieli¢ kilka etapdw zwiazanych z instytucjonalnym
podejsciem do wielokulturowosci i migdzykulturowosci. Po Il wojnie §wiato-
wej dominowalo podejscie praktyczne, poniewaz w tym czasie migracja np. do
Niemiec, Anglii czy Francji miata charakter gtownie zarobkowy. Zaktadano tez,
ze emigranci powroca do swoich krajow. Z czasem okazalo sig, ze wigkszos¢
z nich nie tylko nie powrocita, ale Sciagngta swoje rodziny. Problemy wynikaja-
ce z kolejnych fal emigracji staty si¢ na tyle znaczace, ze juz w latach siedem-
dziesiatych zainicjowano instytucjonalne préby regulowania zasad akulturacji
oraz edukacji emigrantéw i ich dzieci.

W 1974 roku Rada Europy zorganizowala w Strasburgu konferencje,
na ktérej powotano migdzynarodowa grupe ekspertow, majacg za zadanie
opracowanie zasad edukacji interkulturowej. Efekty pracy tej grupy przed-
stawiono na konferencji w Dublinie w roku 1983. Wypracowane gtowne
tezy tego dokumentu zaktadaly réwny dialog wszystkich kultur, wzajemne
zrozumienie i akceptacje, zgodne uznanie roznic, ekumenizm, solidarnosc,
tworzenie wspolnych wartosci, ich synergi¢ (Zidaric 2012, 58—60). Byla to
bardzo optymistyczna i romantyczna wizja funkcjonowania spoteczenstwa
wielokulturowego, w ktorym procesy edukacyjne i rozwiazania ekonomicz-
ne doprowadza do tego, ze emigranci, szczegolnie za$ ich dzieci, zdobeda
wyksztatcenie w kraju osiedlenia, stana si¢ Europejczykami, a przynajmnie;j
ludzmi dwu kultur, korzystajacymi z zalet wynikajacych ze znajomosci rdz-
nych jezykow, tradycji, systemow wartosci itp. Byly to wigc zatozenia, w kto-
rych zawarto gtdéwnie pozytywne strony wielokulturowosci i szanse, jakie
moze ona wnies¢ do spotecznosci, nie dostrzegajac natomiast zagrozen, jakie
mogg z niej wynika¢. Zatozenia polityki, nazywanej potocznie ,,multi-kulti”,
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przypominajg nieco XIX-wieczne tezy polskich pozytywistow o asymilacji
Zydow. W obu wypadkach zatozono pozytywne nastawienie, zaangazowanie
1 wktad obu stron — wigkszosci 1 mniejszosci — do wspdlnej integracji oraz
wzajemnej akceptacji. Podobne zasady miedzykulturowej integracji opraco-
watly takze rézne organizacje: Unia Europejska, ONZ czy OECD. Skutek jest
taki, ze w zasadzie wszystkie kraje Europy instytucjonalnie zaakceptowaty
polityke miedzykulturowa, ale w praktyce procesy te przebiegaja roznie. Ma
na to wptyw wiele czynnikow o charakterze historycznym, politycznym i kul-
turowym, bo np. w krajach o dtuzszej tradycji wielokulturowej, takich jak
Anglia, Francja, Holandia, Wlochy czy Hiszpania, procesy te przebiegaja od-
miennie niz w krajach skandynawskich czy w Europie Wschodniej. Starania
o zintegrowanie i akulturacj¢ przybyszow przegrywaja czesto z ich checia do
przebywania w nowym spoteczenstwie na wtasnych warunkach i zycia w nim
zgodnie z macierzystymi zasadami i obyczajami. Sprawia to, ze bardzo trud-
no jest pogodzi¢ w praktyce postulowane, teoretyczne programy z konkretny-
mi postawami ludzi pochodzacych z réznych kultur, o odmiennym systemie
warto$ci, odmiennej religii czy tradycji i w roznym stopniu przywigzania do
nich. Z tego m.in. powodu tak wielkie znaczenie ma nauczanie jezykdéw ob-
cych, zintegrowane z edukacja kulturows i interkulturowa, bgdaca waznym
etapem w nabywaniu umiej¢tnosci porozumiewania si¢ ludzi pochodzacych
z odmiennych kultur.

Trzeba podkresli¢, ze problemy wielokulturowosci i komunikacji interkultu-
rowej tworza obecnie znacznie bardziej szerokie spektrum zagadnien niz te, ktore
byly zwiazane z problemami migracji. Dotycza one bowiem bardzo wielu obszarow
ludzkiej dziatalnosci: polityki i dyplomacji, ekonomii, gospodarki, biznesu, marke-
tingu, nauki, sztuki czy turystyki, w ktérych narzedziem porozumiewania si¢ jest
glownie jezyk angielski. Obecnie, jak zauwaza Paolo Balboni, wloski badacz in-
terkulturowosci: Menedzerowie, dyplomaci, wojskowi, akademicy, studenci, ktorzy
przemieszczajq sie w roznych jezykach i kulturach, majq czesto zludzenie, ze wystar-
czy zna¢ angielski, aby moc sie komunikowac. Ale jesli nawet stowa sq wspolne, ich
znaczenia i wartosci sq odmienne. Globalizacja przyniosta wszystkim uzycie lingua
franca, jezyka angielskiego, zapominajqc, ze Arab, Chinczyk, Hindus, Amerykanin
zachowujq wlasne kulturowe okulary (Balboni 2011).

Sprébujmy zatem znalez¢ odpowiedz na pytanie: Czym jest komunikacja
interkulturowa 1 zwiazana z tym terminem kompetencja komunikacyjna? Czy
mozna jej naby¢ w toku edukacji, a jesli tak, to w jakim stopniu i jakimi $rod-
kami? Jakie bariery komunikacyjne wiaza si¢ z komunikowaniem interkultu-
rowym? Literatura przedmiotu, ktora proponuje odpowiedzi na te pytania, jest
bardzo obszerna. Rozne sg tez podejscia badawcze i definicje. Balboni proponuje
bardzo zwigzta, a przy tym wieloaspektowa definicje terminu komunikowanie,
analizowanego w kontekscie pojecia interkulturowa kompetencja komunika-
cyjna. Brzmi ona: Komunikowa¢ oznacza wymienia¢ fortunne komunikaty, to zna-
czy takie, ktore osiqgajq zamierzony cel (komunikacyjny) (Balboni 2011, 11).
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Wymiana fortunnych komunikatéw oznacza dazenie do uzyskania pozada-
nych efektow pragmatycznych, czyli naktonienia wspolrozmoéowcey do zaakcep-
towania pewnego punktu widzenia, modyfikacji pogladéw i koncepcji. Wynika
stad, ze ludzkie komunikowanie si¢ nie jest wolne od konfliktéw i nieporozu-
mien, w komunikacji interkulturowej szczegdlnie, poniewaz cele komunikacyj-
ne sg zdeterminowane kulturowo. Balboni pordwnuje interkulturowa sytuacjg
komunikacyjng do partii szachdéw, w ktorej grajacy wspolpracujq ze sobg i —
stosujac znane sobie reguly — rywalizujq o utrzymanie zwycieskiej pozycji. Jesli
jednak stosuja odmienne reguty, nawet nieswiadomie, dochodzi do nieporozu-
mien, podobnie jak to moze si¢ zdarzy¢ w komunikowaniu interkulturowym
(Balboni 1999, 29).

Nieco inaczej ujmuje to zagadnienie rosyjska uczona Irina Iwanowna Cha-
lejewa. Wedtug niej: Komunikacja miedzykulturowa to zespol wielu procesow
interakcyjnych miedzy ludzmi nalezqcymi do roznych kultur i jezykow. Zachodzi
ona miedzy wzajemnie na siebie oddzialujqcymi uczestnikami, ktorzy nie tyl-
ko do roznych kultur nalezq, ale majq swiadomos¢ tego faktu, ze kazdy z nich
jest ,,inny” i kazdy te ,,innos¢” akceptuje (Chalejewa 2011, 11). Mozna by na
podstawie tej definicji powiedzie¢, ze komunikacja migdzykulturowa powinna
by¢ w zatozeniu §wiadomym, konstruktywnym dialogiem kultur, zmierzajacym
do harmonijnego porozumienia i wzajemnej akceptacji, bez negatywnego, ste-
reotypowego wartosciowania. Idea ta, aczkolwiek w swoim zatozeniu bardzo
wzniosta, jest trudna do praktycznej realizacji, wymaga bowiem od uczestni-
koéw interakeji nie tylko sporej wiedzy kulturowe;j, ale tez akceptujacej postawy
emocjonalno-poznawczej i aksjologicznej. Wymaga zrozumienia, ze wlasny, et-
nocentryczny poglad na swiat jest jednym z wielu i nie moze on stanowi¢ war-
tosciujacego punktu odniesienia w dialogu z ,,innoscig”. Definicja Chalejewe;j
nie obejmuje wiec takich zdarzen komunikacyjnych, bliskich komunikowaniu
wielokulturowemu, w ktorych interlokutorzy zajmuja pozycj¢ etnocentryczng
wlasnie, oceniajac intencje i cele komunikacyjne wspotrozméwcoéw z punktu
widzenia wlasnej kultury.

To wtasnie etnocentryzm jest jedna z gtownych barier w komunikacji in-
terkulturowe;j. Jest to bowiem postawa opierajaca si¢ na zatozeniu, ze kultura
wlasnej grupy etnicznej jest uniwersalnym i najlepszym punktem odniesienia
do oceny kultur i systemow warto$ci innych gtrup. Na tworzenie si¢ skrajnych
postaw etnocentrycznych moze wptywaé mniej lub bardziej oficjalnie gloszo-
na ideologia promujaca tez¢ o wyzszosci wlasnej kultury nad innymi. Ale nie
tylko. Dtugotrwata izolacja spotecznosci, uniemozliwiajaca kontakty z innymi
kulturami, réwniez przyczynia si¢ do tworzenia takich postaw, utrwalajac przy
tym negatywne stereotypy. Wpltyw na formowanie si¢ takiej postawy moga
mie¢ oczywiscie takze inne czynniki, np. pewne indywidualne doswiadczenia
lub cechy osobowosci.

Trzeba jednakze pamigtac, ze etnocentryzm jest naturalng postawa psychicz-
na, bo uczen, student czy cztowiek dorosty, wchodzacy w relacje z inng kultura
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lub uczacy si¢ jezyka obcego, ma juz wbudowany system gramatyczny i leksy-
kalny wlasnego jezyka oraz towarzyszacy mu kod parawerbalny i niewerbalny.
Ma tez mniej lub bardziej wyksztatcone ,,oprogramowanie mentalne’! oparte na
wlasnych zasadach kulturowych oraz mniej lub bardziej uksztaltowana tozsa-
mos¢ kulturowa. W nauczaniu jezyka obcego 1 zwigzanej z tym edukacji kulturo-
wej bardzo wazne jest wige, aby ksztattowaé umiejgtnosci stuchaczy w sposob,
ktory z jednej strony pomoze im rozpoznac i zrozumie¢ cechy wiasnej kultury,
a z drugiej strony — pozwalajac zachowac wtasna tozsamos¢ kulturowa — nauczy
ich wchodzenia w konstruktywny dialog z przedstawicielami innych kultur.

W glottodydaktyce to wlasnie jezyk jest gtdéwnym narzedziem pozwalaja-
cym promowac wilasng kulture, tradycje, obraz $wiata czy mentalnos¢ ludzi po-
stugujacych si¢ nim, bo w praktyce nauczanie innego j¢zyka to nauka innego
spojrzenia na $wiat i tworzenie wtérnej kompetencji komunikacyjnej i kulturo-
wej. Mozna to porownac, uzywajac metafory komputerowej, do tworzenia od-
rgbnej, ale kompatybilnej z caloscia, partycji w mdzgu, z plikami zawierajacymi
tresci 1 asocjacje zwigzane z nabywanym jezykiem. Trzeba wigc, aby elementy
kompetencji migdzykulturowej byty naturalnym sktadnikiem nauczania jezyka
juz od pierwszych lekcji i aby taczyto sig¢ to z umieszczaniem go w odpowiednio
szerokim kontekscie kulturowym. Wymaga to przede wszystkim od samego na-
uczyciela nie tylko znakomitej kompetencji jezykowej, czyli znajomosci leksyki
i regut gramatycznych, lecz rowniez glgbokiej wiedzy o wlasnej kulturze, o jej
kontekscie historyczno-kulturowym, pozwalajacym zrozumie¢ jej swoistos¢
i odmiennos¢, a to z kolei pozwoli uczynic¢ z niej atrakcyjne zrédto poznania
dla studentow. Celem nauczania jezyka obcego powinno by¢ w takim razie nie
tylko rozwijanie kompetencji jezykowej, lecz takze komunikacyjnej oraz spo-
teczno-kulturowej. Niezwykle wazne jest przy tym, aby uczac lub uczac sie je-
zyka obcego, mie¢ swiadomos¢ wiasnych uprzedzen i stereotypow, nauczyc si¢
je reinterpretowac, unikajac przy tym tendencji do dzielenia i wartosciowania
kultur na ,,lepsze” i ,,gorsze”, na podstawie wiasnych zyciowych doswiadczen.
I — co wazne — nalezy mie¢ $wiadomos¢ tego, ze zmiana nastawienia, wyeli-
minowanie stereotypdw wymaga czasu, a bywa, ze z réoznych przyczyn jest to
niemozliwe (Hofstede, Pederson, Hofstede 2002, 19).

Przybysza z obcego kregu kulturowego czeka bowiem, w zaleznosci od tego,
jak jest on odmienny, mniejszy badz wigkszy dyskomfort psychiczny lub fizycz-
ny, poniewaz pojawiaja si¢ bariery komunikacyjne i psychologiczne zwiazane
z nowym srodowiskiem. Ten dyskomfort moze mie¢ rozne natgzenie w zalez-
nosci od stopnia znajomosci jezyka, wyksztalcenia, typu osobowosci, roli spo-

' ,Oprogramowanie mentalne” (mental sofiware) to metafora Gerta Hofstedego
(1991) oznaczajaca wyuczone zatozenia kulturowe, ktére dziataja podobnie jak opro-
gramowanie do komputeréw, odgrywajac istotna rol¢ w ksztaltowaniu naszego sposobu
odczuwania, myslenia i dziatania.
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lecznej, w jakiej znajduje si¢ w nowym otoczeniu, czy od stopnia zamoznosci.
To doswiadczenie ,,innosci” nazywane jest szokiem kulturowym. Gert Hofstede
opisuje je jako serig¢ etapow, przez ktore przybysz z innego kregu kulturowego
przechodzi w procesie akulturacji:
1. Miesiac miodowy — obcokrajowiec jest otwarty na nowe emocje i do-
$wiadczenia, ale jego tozsamos¢ i mentalno$¢ ma korzenie w kulturze
rodzime;.

2. Dezorientacja — przybysz jest przytloczony przez wymagania nowej kul-
tury, bombardowany przez nowe bodzce, czuje si¢ zagubiony.

3. Irytacja i wrogo$¢ — przybysz odczuwa gniew wobec nowej kultury, in-
nych sposobow zycia i rozwigzywania trudnosci.

4. Dostosowanie i integracja — czlowiek zaczyna wtasciwie odbierac i inter-
pretowac sygnaty nowej kultury, potrafi skonfrontowa¢ zalety oraz wady
kultury wlasnej i tej nowe;j.

5. Bikulturalizm —na tym poziomie osoba ptynnie funkcjonuje w obu kultu-
rach (Hofstede, Pederson, Hofstede 2011, 20-24).

Oczywiscie, nie kazdy przechodzi przez kolejne etapy, niektérzy maja zbyt
kroétki kontakt z inna kultura, inni zamykaja si¢ w rodzimych gettach kulturo-
wych (por. Jackowo w Chicago) lub zatrzymuja si¢ na ktoryms z etapow. Trzeba
dodaé, ze po dluzszym pobycie w innym kregu kulturowym powrot moze by¢
rownie szokujacy i wymagac moze z kolei przystosowania si¢ do rodzimej kul-
tury.

Znajomos¢ jezyka kraju, do ktorego si¢ przyjezdza, utatwia adaptacje w no-
wym srodowisku, ale nie chroni przed szokiem kulturowym i barierami komu-
nikacyjnymi. Porozumiewajac si¢, wymieniamy bowiem nie tylko informacje
stowne. Komunikowanie obejmuje o wiele bardziej ztozony system znakow
zaro6wno parawerbalnych (np. ton glosu, jego nat¢zenie, intonacja), jak i1 po-
zawerbalnych: mimike, gesty, mowe ciata, ubior czy symbole statusu, ktore
w kazdej kulturze maja swoista ,,gramatyke”. To wtasnie one nadaja komunika-
towi stownemu wlasciwy sens i pozwalaja odbiorcy poprawnie go dekodowac.
Warto tez podkresli¢, ze leksyka, pozornie tozsama w wielu jezykach, w istocie
w kazdym z nich ma swoiste ,,oprogramowanie mentalne”. Przyktadowo takie
leksemy, jak: rodzina, wolnos¢, dom, Bog, ojczyzna, lojalnosé, wiara, szczescie,
czy te zwigzane z grzecznoscia jezykowa, koncepcja czasu, przestrzeni, dystan-
sem 1 hierarchig wystgpuja, co prawda, we wszystkich niemal kulturach, jednak
ich konceptualizacja jest w kazdej z nich odmienna.

Jak wynika z tych wstepnych uwag, obszar wiedzy sktadajacy si¢ na kom-
petencj¢ komunikacyjna, t¢ interkulturowa w szczegdlnosci, jest niezwykle
obszerny 1 ztozony. Cytowany juz Balboni proponuje bardzo prosty model

interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, ktoéry zawiera trzy elementarne
sktadniki:
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1. Oprogramowanie mentalne — sktadaja si¢ na nie wszystkie te czynniki,
ktore maja istotny wptyw na komunikowanie, a ktérych uzytkownik naj-
czgsciej nie jest Swiadomy lub ktére wydaja mu si¢ naturalne i wspdlne
dla wszystkich potencjalnych interlokutorow.

2. Oprogramowanie komunikacyjne — obejmuje wszystkie kody wspot-
tworzace komunikat: werbalne, parawerbalne (np. ton glosu, jego nate-
zenie) i niewerbalne (mimika, gesty, mowa ciala, psychiczny i fizycz-
ny dystans interpersonalny, ubior, symbole prestizu, statusu itp.).

3. Oprogramowanie kontekstowe — dotyczy ono elementdw socjopragma-
tycznych, takich jak: etykieta jezykowa, strategie rozpoczynania dyskur-
su, wlaczania si¢ do niego itp. (Balboni 2011, 19-21).

Obrazuje to nastgpujacy schemat:

Interkulturowa kompetencja komunikacyjna

/ \

Podstawowe wartosci Kody niewerbalne Kody werbalne
kulturowe
a. mimika, gesty, mowa a. barwa gtosu, tempo
a. przestrzen i czas; ciata, zapachy; mowienia;
b. oficjalno$¢/nieoficjalnosc; b. fizyczny dystans miedzy b. wybér leksyki;
¢. hierarchia, status, ludZmi; c. problemy gramatyczne;
szacunek; . .
N . c. obiekty, ubranie, symbole d. struktura tekstu;
d. rodzina (takze w szerszym K
naczeniu); statusu; e. aspekty socjo-
e. uczciwosé, lojalnosg, fair d. itd. pragmatyczne.
play;
f. Swiat metafory;
g. itah: l
Zdarzenia

komunikacyjne

a. koktajl, obiad;

b. rozmowy
telefoniczne;

C. praca w grupie;

d. dyskurs publiczny;
e. negocjacje;

f. itd.
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Ten graficzny model (zawierajacy w pierwszych dwoch polach tylko przy-
ktadowe elementy sktadajace si¢ na kompetencje komunikacyjng) mozna zin-
terpretowac nastepujaco:

Komunikowanie interkulturowe, regulowane przez glebokie wartosci cy-
wilizacyjne, postuguje sie jako narzedziami dwiema grupami gramatyk, od-
powiednio kodem werbalnym i niewerbalnym, a realizuje siec w zdarzeniach
komunikacyjnych. Te zdarzenia sq regulowane zaréwno przez reguly uniwer-
salne, jak i kulturowe, a te ostatnie sq potencjalnym zrodlem nieporozumien
interkulturowych (Balboni 2011, 19-23).

Nalezy przy tym podkresli¢, ze nie chodzi tu o powierzchowne roéznice kultu-
rowe, np. folklorystyczne, ale o te zakorzenione gleboko, majace istotny wpltyw
na porozumiewanie si¢, pozwalajace rozmowcom ocenié, czy kontakt jest ofi-
cjalny czy nieoficjalny, przyjazny czy konfliktowy, pomagajace rozpoznac i zin-
terpretowac sygnaty werbalne i niewerbalne czy sygnaly ustanawiajace relacje,
by w rezultacie zastosowa¢ odpowiednie do konkretnej sytuacji komunikacyjnej
wzorce zachowan, pozwalajace wej$¢ w harmonijng interakcje. W kazdej kul-
turze istnieje wzglednie staty, w danym czasie historycznym, zespdt czynnikdw
regulujacych komunikowanie. Nalezy do nich wiele parametrow o charakterze
spoteczno-kulturowym, psycholingwistycznym, aksjologicznym i pragmatycz-
nym. Ich lista jest obszerna i nie sposob wszystkich wskazaé, a tym bardziej
omowic. Tu zostang jedynie zasygnalizowane najwazniejsze z nich. Sa to:

1. Formalnos$é lub nieformalno$¢ kontaktu

W poszczegdlnych kulturach sa nieco inne sposoby identyfikowania jezykowe;j
i niejezykowej formy kontaktu, co moze by¢ szczegdlnie mylace w komuniko-
waniu interkulturowym. Czgsto interpretuje si¢ np. angielska form¢ you jako
oznakg¢ braku dystansu w spotecznosciach angloj¢zycznych. Warto jednak za-
uwazy¢, ze jest to kompensowane wysoka frekwencja form thank you, please,
sorry, excuse me. Dystans tworzy nie tylko gramatyczna forma jezykowa, lecz
takze towarzyszaca jej obudowa werbalna i niewerbalna. Kazde zdarzenie ko-
munikacyjne wymaga bowiem uwzglednienia takich czynnikow, jak wyglad,
ubior, ton glosu, jego natezenie, mimika, dystans migedzy rozméwcami?. Forma
szanowny panie moze w zaleznosci od tych sktadnikéw wyraza¢ w polszczyznie
glteboki szacunek wobec rozmdéwcy albo rownie wysoki stopien irytacji, dystans
badz sarkazm. Wprawdzie wedle ludowej madrosci nie szata zdobi cztowieka,
ale jednak jak cie widzq, tak cie piszq — inng forme, na ogot, przybiera rozmowa
z osoba, ktdra prezentuje zewngtrzne znaki prestizu czy wysokiej pozycji spo-
tecznej, niz np. z kloszardem.

2 Jak to literacko ujmuje w Weselu Stanistaw Wyspianski: Trza by¢ w butach na
weselu.
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2. Uprzejmos¢ i nieuprzejmosé

Ten aspekt w komunikowaniu, nie tylko interkulturowym, nalezy do
trudniejszych. Grzecznos¢ jest bowiem bardzo zlozonym systemem réznych za-
chowan, swoistym dla kazdej kultury. W komunikowaniu interkulturowym roz-
mowcy sg na 0godt tolerancyjni wobec btedéw gramatycznych czy leksykalnych,
usprawiedliwiajac je niedostateczng znajomoscia jezyka. O wiele mniej wyro-
zumiali sa jednak wobec naruszenia regut grzecznosciowych. Uzytkownicy je-
zyka moga bowiem ocenia¢ naruszenie norm etykiety, czy norm kulturowych
w ogole, z wlasnego, etnocentrycznego punktu widzenia lub tez przypisywac im
niezamierzong przez interlokutora intencj¢ komunikacyjng. Prowadzic¢ to moze
do narazenia osoby popelniajacej takie btedy na $miesznos$é czy obnizenie jej
statusu kulturowego w oczach rozmdéwcy, a nawet zerwanie kontaktu. Cztowiek
grzeczny bowiem, to taki, ktory zachowuje si¢ stosownie do sytuacji komunika-
cyjnej i jej aktualnych parametrow. Ta adekwatnos¢ widoczna jest takze w se-
mantyce polskiego pojecia grzeczny, czyli, etymologicznie rzecz biorac, taki,
ktory jest k rzecz(n)y ‘do rzecz(n)y’. Jak to trafnie ujmuje poeta: Grzecznosé¢
wszystkim nalezy, lecz kazdemu rozna.

Znajomos¢ jezykowych formut grzecznosciowych jest waznym, ale nie
jedynym elementem strategii grzecznosciowych. Warto przypomnieé, ze
w literaturze dotyczacej problematyki grzecznosci w komunikowaniu, takze
interkulturowym, pojawito si¢ wiele teoretycznych koncepcji, ktore proponuja
uniwersalne strategie, majace w zalozeniu minimalizowaé ryzyko niefortun-
nosci komunikacyjnej i sprzyja¢ tworzeniu oraz podtrzymaniu harmonijnego
kontaktu migdzy uczestnikami dyskursu. Pierwsza z nich jest zasada kooperacji
Paula Grice’a, rozwini¢ta m.in. przez Robin Lakoff, Geoffreya Leecha (1983).

Kolejna ogdlna koncepcja zwigzana jest z pojeciem twarzy — metaforycznym
pojeciem odnoszacym si¢ do godnosci osobistej (por. straci¢ twarz, zachowa¢
twarz). Edvin Gofman (1967) opisat zachowania interpersonalne nastawione na
obrone lub zachowanie twarzy uczestnikdw interakcji’. Ich przeciwienstwem
sa akty zagrozenia twarzy. Penelope Brown i Stephen C. Levinson (1978) wy-
szli z zatozenia, ze pojecie twarz ma charakter uniwersalny, i sformutowali trzy
typy strategii grzecznosciowych wraz ze szczegdélowym spisem dyrektyw, po-
zwalajacych eliminowa¢ mogace pojawi¢ si¢ w toku konwersacji akty zagro-
zenia twarzy lub atak na twarz pozytywna. W polskiej literaturze podobne gry
interakcyjno-grzecznosciowe, typowe dla Polakow drugiej potowy XX wieku,
opracowata Malgorzata Marcjanik (1977).

3 Zob. tez: Polska etykieta jezykowa, Jezyk a Kultura, t. 6, Wroctaw 1999.
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3. Problemy tabuizacji i poprawnosci politycznej

W kazdej spotecznosci sa réznorodne i szybko zmieniajace si¢ obszary objete
tabu oraz tzw. poprawnoscig polityczna. Do niedawna mozna by np. sadzi¢,
ze w polskim kregu kulturowym (a i w wigkszosci kultur) niezmienna i stata
ptaszczyzng tabu byto Sacrum, Tanatos czy sfera erotyki. Ostatnie lata poka-
zuja, ze to si¢ radykalnie zmienia, a granice wrazliwosci spotecznej i taktu
sg przekraczane nawet w tych obszarach. Dotyczy to np. dewizy: O zmartym
dobrze albo wcale lub tego, co zawiera si¢ w tresci przystowia: W domu po-
wieszonego nie mowi sie o sznurze. W kontaktach migdzykulturowych jest to
jeszcze trudniejsze. Nie wystarczy wiedzie¢, ze Witochow nie nalezy pytac
o mafig, niektérych nacji o mniejszosci narodowe, Anglikom za$ nie wolno
naruszac ich privacy. Nie mozna si¢ takze obraza¢ na Egipcjanina czy Ara-
ba, ktory definitywnie zakonczy rozmowe, jesli podejmie si¢ niewygodny
dla niego temat. W dyskursie interkulturowym nalezy zachowaé szczegdlna
ostroznos$¢, albowiem tabu i poprawnos$¢ polityczna stanowig bardzo ztozona,
wrazliwa i delikatng materig.

4. Strategie dyskursywne

Chodzi tu m.in. o nastawienie na kooperacj¢ lub konflikt w dyskursie. W kultu-
rze hebrajskiej — jak pisze Anna Wierzbicka (1999) — strategia konfliktu jest nie
tylko akceptowana, ale takze stanowi wazng taktyke dyskursywna, co w komu-
nikacji interkulturowej moze okazac¢ si¢ strategia niefortunna. Inna barierg in-
terkulturowgq jest sposdb prowadzenia rozmowy 1 zwigzane z tym np. wiaczanie
si¢ do niej, przerywanie rozmdéwcy lub oczekiwanie, az interlokutor skonczy.
W polskim stylu dyskursywnym, takze we Wtoszech czy w Hiszpanii, przery-
wanie rozmowcy jest akceptowane, ale juz w Niemczech czy w Skandynawii jest
powaznym naruszeniem normy kulturowej, oznaka ztego wychowania lub agre-
sji. Podobnie jak milczenie — w jednych kulturach moze by¢ symptomem braku
uprzejmosci, w innych natomiast wyrazem szacunku. W kulturze chinskiej, np.
w negocjacjach, rozmdéwca nie udziela od razu odpowiedzi, nawet jesli ja zna,
ale milczy przez dtuzsza chwilg, aby zasygnalizowaé rozmowcy, ze glgboko
i uwaznie analizuje jego spraw¢. W Polsce bytby prawdopodobnie ponaglany:
tu nie ma sie nad czym zastanawiac¢; dwa razy daje, kto szybko daje. Jeszcze
inaczej konstruowany jest dialog w kulturach wysokiego kontekstu, a inaczej
w kulturach kontekstu niskiego. We Wtoszech kazda rozmowa rozpoczyna si¢
od wymiany, wcale niezdawkowej, grzecznos$ci, dopiero potem mozna przejs¢
do meritum. W polskim czy rosyjskim dyskursie ta wymiana grzeczno$ci moze
by¢ minimalna lub moze jej nie by¢ wcale, np.: o, dobrze, zZe cie widze, powiedz
mi... Taka forma kontaktu bytaby we Wtoszech interpretowana jako oznaka bra-
ku kultury, dobrego wychowania, braku szacunku dla rozméwecy.
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5. Komunikaty niewerbalne

Sa one swoiste dla kazdej kultury i stanowig bardzo wazny element komuniko-
wania. Komunikaty niewerbalne stanowig bowiem ztozony i uwarunkowany
kulturowo system semantyczny, ktorego uczymy si¢ wraz z jezykiem. Mozna,
co prawda, porozumiewac¢ si¢ bez uzycia stow czy rozumie¢ zdarzenia komuni-
kacyjne, nie znajac jezyka, ktorym si¢ postuguja ich uczestnicy, jest to jednak
pozorne utatwienie komunikacyjne, ktére moze doprowadzi¢ do fatszywych in-
terpretacji. W zdarzeniach komunikacyjnych nie chodzi tylko o prosta wymiang
stow, lecz komunikatdw, ktore sa ztozona, wielopostaciowa struktura, sktadaja-
cg si¢ ze znakow jezykowych i niejezykowych, takich jak: gesty, mimika, znaki
graficzne i ikoniczne, wskazniki rél spotecznych, prestizu czy hierarchii, jak to
juz byto sygnalizowane wczesniej. Badania nad parawerbalnymi i niewerbalny-
mi zachowaniami komunikacyjnymi pokazuja, ze komunikaty przekazywane
przez kanat wizualny sa nosnikiem okoto 80 procent informacji, a te odbierane
przez kanat audialny stanowig jedynie 11-15 procent. Jestesmy najpierw wi-
dziani, potem styszani, a to jest wazne juz na poziomie ustanawiania relacji
migdzy interlokutorami (Balboni 2011, 58).

Komunikaty niewerbalne petnia kilka waznych funkcji: wystepuja samo-
dzielnie (zgodnie z teza Paula Watzlawicka, ze ,,nie mozna nie komunikowac”);
zastepuja komunikat stowny; powtarzajq tres¢ tego, co zostalo powiedziane;
bywajq sprzeczne z sygnatami werbalnymi (np. przy nieudolnym klamstwie);
uzupetniaja lub modyfikuja tres¢ komunikatu werbalnego; akcentuja jego tresci
i reguluja przebieg zdarzenia komunikacyjnego (Knapp, Hall 2000, 32—43).

W komunikowaniu interkulturowym komunikaty niewerbalne moga by¢
zrodtem nieporozumien, czesto popetnianych nieswiadomie. Dzieje si¢ tak dla-
tego, ze mowiacy traktuje je jak co$ oczywistego, skupiajac si¢ przede wszyst-
kim na tre$ci wyrazanej werbalnie. Rozmowcy bowiem nie zdaja sobie czgsto
sprawy, ze w innych kulturach moga funkcjonowa¢ odmienne wzory zachowan
niewerbalnych. W niektorych z nich patrzenie rozméwcy prosto w oczy jest
oznaka szczerosci, podczas gdy w innych, np. w Azji, byloby wyrazem braku
szacunku. Rozne sg takze skrypty kulturowe zwiazane z czasem. W kulturze
amerykanskiej czas jest wartoscia (czas to pieniadz), chodzi o to, by w krotkim
okresie uzyskac szybkie efekty. Taka presja czasu jest obca Japonczykom, kto-
rzy nastawieni sg raczej na dziatania dlugoterminowe. Punktualnos¢ w kulturze
niemieckiej czy brytyjskiej jest wartoscia przestrzegang bardzo rygorystycznie,
natomiast w kulturze potudniowej Europy czy w krajach arabskich jest warto-
$cig wzgledna. Podobnie jest z dystansem przestrzennym czy dotykiem — w jed-
nych kulturach ludzie, rozmawiajac, stoja blisko siebie, dotykaja si¢, poklepuja
po ramionach, w innych sg to zachowania nieakceptowalne, moga nawet stac si¢
zroédlem powaznych probleméw. Mozna by zreszta podawac niemal nieskon-
czong liczbe przyktadow takich niefortunnych zachowan niewerbalnych, pro-
wadzacych do nieporozumien kulturowych.
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Na zakonczenie sprébujmy wigc odpowiedzie¢ na pytanie, czy mozna na-
uczy¢ komunikowania interkulturowego i naby¢ kompetencj¢ z nim zwigzana.
Znamienici badacze tego zagadnienia, m.in. cytowany juz Balboni, odpowia-
daja: nie mozna. Mozna je opisywac, tworzy¢ modele teoretyczne, pokazywac
wzorce myslenia i odczuwania, ale trzeba si¢ ich uczy¢, tak jak jezyka, przez
cate zycie 1 przez doswiadczenie zyciowe — lifelong i lifewide learning (Balboni
2007, 16). Podobnie uwaza Hofstede, twierdzac, ze wszelkie teoretyczne rady,
jak unika¢ barier kulturowych i nieporozumien, sa cenne, jednak najbardziej
licza sig¢ te zdobyte przez doswiadczenie. Nabywanie interkulturowej kompe-
tencji komunikacyjnej jest, jego zdaniem, procesem, ktory przebiega w trzech
fazach. W pierwszej — nabywa si¢ swiadomosé¢, ze kazdy cztowiek jest inny i ma
swoiste oprogramowanie mentalne, w drugiej — nabywa si¢ wiedzy o tym, ze
kazda kultura ma swoje wartosci, symbole, rytuaty, swoich bohaterow. Trzecia
faza to umiejetnos¢ porozumiewania si¢ mi¢dzykulturowego, wynikajaca wia-
$nie ze swiadomosci, wiedzy oraz z wlasnego doswiadczenia (Hofstede 1991,
230-231).

Powody, ktére ograniczaja catosciowe oraz dogtgbne poznanie i zrozumie-
nie wzordéw danej kultury, wynikaja m.in. stad, ze jezyk i kultura rozwijaja sig,
zmieniaja, ewoluujac razem ze zmianami spotecznymi. Nie jest takze rzecza
mozliwa, aby w praktyce poznaé¢ wszystkie skrypty kulturowe ze wzgledu na
ich wielos¢ i roznorodnos¢é. Mozna natomiast i nalezy zawrze¢ w tresciach na-
uczania jezyka obcego praktyczne ¢wiczenia komunikacyjne, w ktore wiaczone
jest nauczanie norm kulturowych w taki sposdb, aby studenci nie tylko mogli
porownac je ze standardami wlasnej kultury, lecz takze aby zdobyli podstawy
skutecznego komunikowania, rozumienia znakéw i regul innej kultury, a przy
tym przyjeli postawg ,,uznajaca bogactwo zawarte w réznorodnosci” (Balboni
1999, 17).

Jest oczywiste, ze kompetencja interkulturowa musi by¢ elementarnym
sktadnikiem kwalifikacji 0s6b nauczajacych jezyka obcego. Edukacja interkul-
turowa wymaga bowiem od nauczyciela umiejetnosci formowania u stuchaczy
otwartej postawy poznawczej, emocjonalnej i aksjologicznej, stanowiacej klucz
do porozumienia i skutecznej interakcji z nosicielami innej kultury. Celem edu-
kacyjnym powinno by¢ nie tylko uzyskanie kompetencji komunikacyjnej, lecz
takze przygotowanie studentdw do porozumiewania si¢ z przedstawicielami in-
nego kregu spoteczno-kulturowego w taki sposob, aby mieli oni $wiadomos¢
ewentualnych problemdéw, mogli zrozumie¢ i uzna¢ inny obraz §wiata jego no-
sicieli, ich mentalnos¢, stereotypy myslowe oraz system wartosci zakorzeniony
w wielowiekowej tradycji.

250



Interkulturowa kompetencja komunikacyjna w nauczaniu jezykéw obcych

Bibliografia

Balboni Paolo E., 1999, Parole comuni, culture diverse. Guida alla communicatione
interculturale, Venezia.

Balboni Paolo E., 2008, Imparare le lingue straniere, Venezia.
Balboni Paolo E., 2011, La communicazione interculturale, Venezia.
Hofstede Gert, 1991, Culture and Organizations: Software of the mind, Londyn.

Hofstede Gert Jan, Pedersen Paul, Hofstede Gert H., 2002, Exploring Culture: Exerci-
ses, Stories, and Synthetic Cultures, [w:] Intercultural Press, eBook (AN 102069).

Knapp Mark L., Hall Judith A., 2000, Komunikacja niewerbalna w interakcjach mie-
dzyludzkich, Wroctaw.

Nanni Antonio, Abbruciati Sergio, 2001, Per capire I'interculturalita: parole — chiave,
Bologna.

Wierzbicka Anna, 1999, Jezyk, umysi, kultura, Warszawa.

Zidaric Vinko, 2012, Intercultural Education: From optimistic theory to challenging
practice, [w:] Intercultural policies and education, Carpenter Markus A., Gongalves
Susana, Bern, eBook (AN 485755), s. 57-66.

Jlapuna Taresina BuktopoBHa, 2009, Kamezopus eexcnueocmu u cmunb KOMMYHUKAYUU.
Conocmagnenue anenuiicKux u pyccKux auHe80-KyabmypHuIx mpaouyuii, Mocksa.

Xaneesa Upuna VBanosHa, 2000, O cendepHbix no0xooax Kk meopuu 00y4eHus a3ulkamu
Kynemypam, [w:] Hzeecmus Poccutickoti akademuu obpazosanus 1,s. 11-18.












Anna Dabrowska

Uniwersytet Wroctawski

Glottodydaktyka polonistyczna w SJPiK.
Kierunki badan naukowych

Academic research on the glottodidactics of Polish carried out by the staff
of the School of Polish Language and Culture for Foreigners to foreigners

ABSTRACT

The article discusses research carried out by the staff of the School of Polish Language and
Culture for Foreigners, i.e. purely glottodidactic issues (e.g. teachers’ handbooks), the analy-
ses of the Polish language as spoken by foreigners (errors made by foreigners in speech and
writing, attrition) and the aspects of language teaching in Poland and Germany (comparative
glottodidactics). It also presents the evaluation of old and new coursebooks for teaching
Polish as a foreign language. Pioneering research focuses on teaching Polish in the same way
as it is taught to the deaf. The article also features a list of MA and PhD theses concerned
with Polish as spoken by foreigners, the history of teaching Polish as a foreign language and
evaluation of coursebooks for teaching Polish as a foreign language.
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Dziatalno$¢ naukowa jest przejawem dojrzatosci placowki i — jako jeden
z elementéw — stanowi o jej pozycji. Dotyczy to migdzy innymi jednostek
uczelni wyzszych, nawet jesli powolane zostaty wytacznie do celow dydak-
tycznych. Zarzadzenia rektora odnoszace si¢ do dziatalno$ci Szkoty Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego trak-
tuja o nauczaniu jezyka polskiego, pomijajac problemy naukowe!. T jest to
catkowicie zrozumiate. Poniewaz jednak kadra nauczajaca to kiedys jedynie,

' O zarzadzeniach dotyczacych dziatalnosci SJPiK por. tekst U. Dobesz i M. Pa-
sieki w niniejszym tomie: 40 lat minelo...
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a obecnie przede wszystkim pracownicy naukowi Instytutu Filologii Polskiej
UWr, naturalng koleja rzeczy ich temperament naukowy ogarnat réwniez polet-
ko zwiazane z polszczyzna cudzoziemcoéw uczacych sie JPJO. Nie stalo sig¢ to od
razu; wigzato si¢ to bowiem z 0golng sytuacja polszczyzny jako jezyka obcego
i towarzyszaca jej atmosfera. Status jezyka polskiego traktowanego jako obcy
W sposob bezposredni zalezy — tak jak zawsze zalezal — od sytuacji politycz-
nej i gospodarczej Polski. Pierwszym znaczacym przetomem zmniejszajacym
odcigcie Polski od $§wiata po okresie komunizmu byt rok 1989, co natychmiast
odzwierciedlita liczba 0séb zainteresowanych nauczeniem si¢ jezyka polskie-
go. Drugi okres nie do przecenienia to wstapienie Polski do Unii Europejskiej
w 2004 roku. Na oba te wazne momenty przypada czas intensywnego rozwoju
SJPiK Uniwersytetu Wroctawskiego.

W poczatkowym okresie, kiedy na Uniwersytecie Wroctawskim odby-
waly sie tylko kursy letnie (tj. od roku 1974), nie prowadzono badan na-
ukowych zwiazanych z nauczaniem JPJO. Nie odczuwano takiej potrzeby,
a nauczanie cudzoziemcow jezyka polskiego traktowane byto jako dodat-
kowe — skadinad ciekawe — zajecie w miesigcach letnich. To cecha tamtych
czasOw, charakterystyczna nie tylko dla Wroctawia. Cudzoziemcow ucza-
cych si¢ JPJO na uczelniach polskich byto wtedy niewielu, zwykle przeby-
wali na nich stosunkowo krdtko. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
byto pojeciem dos¢ mglistym (by nie rzec: egzotycznym) — niewiele oséb
dopuszczato do siebie mys$l, ze na §wiecie sa cudzoziemcy zainteresowani
nauka tego jezyka.

Pierwszymi dziataniami, do ktérych konieczne byto wsparcie zdobyta wczes-
niej wiedza naukows (gléwnie dotyczaca gramatyki opisowej jezyka polskiego
czy pragmatyki), byto tworzenie pomocy dydaktycznych, przede wszystkim pi-
sanie podrg¢cznikdw. Do pierwszych autorow wroctawskich nalezeli: Waldemar
Zarski, Karin Musiotek, Anna Dabrowska i Romana Lobodzifiska. Ich opra-
cowania byly w duzej mierze intuicyjne, wynikaty z palacej potrzeby uzupet-
niania brakéw, uniemozliwiajacych spokojne prowadzenie lektoratéw z jezyka
polskiego. Byly tez efektem do§wiadczenia wynikajacego z prowadzenia zaj¢é
z JPJO?. Stan ten skonczyt si¢ na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewigc-
dziesiatych XX wieku, kiedy rozwdj glottodydaktyki polonistycznej w Polsce
nabierat rozmachu i przyspieszenia.

W latach osiemdziesigtych XX wieku, kiedy zaczynata przeksztalcac si¢
sytuacja polityczna w Polsce, a komunizm coraz bardziej chylit si¢ ku upad-
kowi, nauczanie polszczyzny jako jezyka obcego stawato si¢ coraz bardziej
widoczne: powstawaly publikacje na ten temat, prowadzono badania wspodt-
czesnej polszczyzny, konieczne do opisu poziomoéw nauczania, publikowano
pierwsze programy nauczania. Glottodydaktyka polonistyczna powoli rozwi-

2 Na temat podrgcznikdw pisanych przez pracownikoéw Szkoty por. tekst M. Pasieki
i M. Krzyzostaniak w niniejszym tomie.
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jata si¢ w Polsce, organizowano coraz wigcej konferencji krajowych 1 mig-
dzynarodowych — byty to poczatki wchodzenia w kwitnaca dzis dziedzing
humanistyki.

Dla rozwoju naukowego wazne byly wyjazdy wspdtpracownikéw Szkoly
na lektoraty zagraniczne, w wyniku czego zaczgto opracowywaé konkretne
problemy glottodydaktyczne. Ponadto w kraju postgpowat dynamiczny rozwdj
kurséw réznego typu (intensywnych, wyjazdowych, tandemowych, semestral-
nych, na zamowienie itp.). Nie wszystkie osoby wyjezdzajace na kilka lat, by
prowadzi¢ lektoraty jezyka polskiego dla studentow obcych uczelni, zaintereso-
wane byly glottodydaktyka jako dyscypling naukowa. W wielu wypadkach byt
to sposob na czasowe oderwanie si¢ od realnego socjalizmu i poprawienie sobie
warunkow materialnych. Nie oznacza to jednak, ze miato to negatywny wplyw
na jakos¢ kurséw jezyka polskiego.

Badania naukowe zwiazane z glottodydaktyka polonistyczna, prowadzo-
ne we wroctawskim osrodku, mozna pogrupowac¢ w zaleznosci od tematyki.
Koncentruja si¢ one przede wszystkim wokot nastepujacych obszarow badaw-
czych:

1. Metodyka nauczania.
2. Polszczyzna cudzoziemcow:

a. analiza lapsologiczna,

b. akwizycja jezyka,

c. wymowa cudzoziemcow.
Gramatyka funkcjonalna.
Glottodydaktyka poréwnawcza.
Dzieje nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Relacja jezyk a kultura.
Komponent kulturowy w glottodydaktyce.
Analiza dyskursu glottodydaktycznego.

A A S

Pragmatyka jezykowa.
10. Jezyk polski jako obcy dla gtuchych.
11. Atrycja jezyka.
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Metodyka nauczania JPJO

Kazda jednostka zajmujaca si¢ nauczaniem jezyka obcego i podchodzaca do
tego w sposob refleksyjny musi zajmowac si¢ metodyka nauczania. R6zne meto-
dy nauczania’ stosowane na lektoratach jgzyka polskiego byly i sg przedmiotem
badan oraz analiz wspotpracownikow Szkoty. Mozna powiedzieé¢, ze — podob-
nie jak w wielu innych osrodkach — przewaza podejscie komunikacyjne, daja-
ce duza swobode w wyborze technik nauczania. Lektorzy Szkoty zajmujq si¢
metodyka nauczania gramatyki (Malgorzata Pasieka, Krzysztof Wroblewski),
roznych sprawnosci jezykowych (Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula Do-
besz, Matgorzata Pasieka), wiedzy o Polsce (Urszula Dobesz, Anna Burzynska-
-Kamieniecka), zapoznawania z tekstami literackimi (Dorota Michutka, Anna
Dabrowska, Malgorzata Pasieka). Opracowywane sg tez historyczne metody
nauczania JPJO (Anna Dabrowska, Anna Burzynska-Kamieniecka), a takze
zZmiany nauczania wymuszane przez zmieniajacg si¢ rzeczywistos¢ europejska
i Swiatowa (Grzegorz Krajewski). Wreszcie zbiorowo przedstawia si¢ wiasne
doswiadczenia i przemyslenia, by inni nie musieli wywaza¢ otwartych drzwi
(Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego na Wschodzie). O metodach aktywizujacych w nauczaniu JPJO pisze
Dorota Michutka (Michutka 2013), ktadac nacisk na ksztatcenie kompetencji
komunikacyjnych.

Wprowadzenie polskiego systemu certyfikatowego w roku 2004 zaowoco-
wato zmianami podejscia do nauczania cudzoziemcdow, polegajacymi migdzy
innymi na zwroceniu uwagi na ksztatcenie wszystkich sprawnosci (mowienie,
pisanie, rozumienie tekstu pisanego, rozumienie ze stuchu) oraz poprawnosci
gramatycznej. Ksztatceniu sprawnosci mowienia oraz rozumienia ze stuchu
poswiecila swoje prace Anna Burzynska-Kamieniecka. W jednej z prac (Bu-
rzynska-Kamieniecka 2008) wykazata, ze teksty satyryczne nie nadajg si¢ na
egzaminy certyfikatowe. Nauczanie wybranych probleméw gramatycznych
znakomicie opracowat Krzysztof Wroblewski (Wroblewski 2005), piszac na te-
mat typowych problemdw, jakie napotyka lektor prowadzacy zajecia w grupach
poczatkujacych. W tym tekscie — zawsze polecanym studentom ksztatcacym
si¢ na przysztych lektorow — omowione zostaly rowniez kwestie sprawiajace
najwigcej trudnosci uczacym si¢ JPJO.

Nauczanie samodzielnego pisania tekstow stato si¢ przedmiotem zaintere-
sowania Moniki Zasko-Zielinskiej, Anny Majewskiej-Tworek i Tomasza Pie-
kota. M. Zasko-Zielinska — poza zagadnieniami ogdlnymi — zajmuje si¢ blizej

3 Metoda to — wedtug Bortnowskiego — swiadomy wybor postepowania dydaktycz-
nego, podporzqdkowany wyrazistym celom: poznawczym, wychowawczym czy spraw-
nosciowym, tworzqcy model. W modelu tym miesci si¢ zarowno wzorzec budowy lekcji,
Jjej forma organizacyjna, jak tez opis czynnosci nauczyciela i czynnosci uczniow (Bort-
nowski 2004: 71, cyt. za: Michutka 2013).
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nauczaniem pisania streszczen, dodajac do tego tekstu ¢wiczenia praktyczne
(Zasko-Zielinska 2005). Troje wymienionych autorow wydato bardzo dobry
poradnik Sztuka pisania. Przewodnik po tekstach uzytkowych (Zasko-Zielinska,
Majewska-Tworek, Piekot 2008), chetnie wykorzystywany rdwniez na lektora-
tach JPJO.

Nauczanie literatury polskiej poprzez wykorzystanie tekstow (literackich
1 prasowych) na lektoratach byto przedmiotem badan Anny Dabrowskiej i Mat-
gorzaty Pasieki. Autorki te opracowaly dwie publikacje temu poswigcone
(Dabrowska, Pasieka 2001; 2005). W pierwszej z nich skoncentrowaty si¢ na
wykorzystaniu wierszy dla dzieci w nauczaniu gramatyki (odmiana rzeczownika
i funkcje przypadkow, rozbudowywanie leksyki, nauczanie elementéw stowo-
tworstwa, réznych typoéw zdan pojedynczych i ztozonych, konstrukcji zaprze-
czonych). Zwrdcono réwniez uwage na ostroznosé, z jaka nalezy podchodzic¢
do tekstéw przeznaczonych prymarnie dla dzieci, w ktorych to wierszach kryje
si¢ wiele putapek dla lektora (i nauczanych przez niego cudzoziemcow). Dru-
gi z tekstow dotyczy wykorzystania na lektoracie listu do redakcji napisanego
stylem potocznym. W artykule omawia si¢ doktadnie mozliwosci dydaktyczne,
jakie stwarza taki tekst (Dabrowska, Pasieka 2005).

Malgorzata Pasicka przedstawila krdtki przeglad tekstow dla cudzoziemcow
na poziomie $rednio zaawansowanym, wskazujac ponadto inne, bardzo przy-
datne w ksztatceniu jezykowym. Wedlug autorki Pogrzeb Wistawy Szymbor-
skiej jest ,,tekstem bliskim ideatowi” (Pasieka 1998).

Nietatwo jest naucza¢ wiedzy o Polsce w sposob nienarzucajacy sie i jed-
noczesnie przekazujacy subiektywnie (z punktu widzenia lektora) wazne infor-
macje o kraju i regionie. Zajmuje si¢ tym przede wszystkim Urszula Dobesz,
bedaca autorkg kilku opracowan pokazujacych sposéb wprowadzania szeroko
rozumianych informacji kulturowych. Przyktadem moze by¢ artykul Drogo-
wskazy. Swiat jezyka polskiego w programach ksztalcenia jezykowego cudzo-
ziemcow (Dobesz 2013).

O metodach pracy na uczelniach zagranicznych w czasach przeksztatcania
si¢ polonistyk w Polish Studies pisze Grzegorz Krajewski (Krajewski 2004),
opowiadajac si¢ za ciekawie przedstawionym minimalizmem, popartym przy-
ktadami oraz wnioskami wyptywajacymi z wtasnych doswiadczen.

Co warto wiedzie¢ to poradnik metodyczny opracowany przez trzy wspot-
pracowniczki Szkoty (Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010). Przeznaczony jest
dla 0s6b udajacych si¢ do pracy lektorskiej na Wschodzie i niemajacych w tym
duzego doswiadczenia. W pigciu obszernych rozdziatach przedstawiono infor-
macje ogolne dotyczace nauczania JPJO na Wschodzie, pomoce dydaktyczne,
ktére moga by¢ wykorzystywane w procesie nauczania, trudne miejsca polszczy-
zny charakterystyczne dla 0sob z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim,
zagadnienia $cisle metodyczne (nauczanie podsystemow jezyka, nauczanie
sprawnosci jezykowych, planowanie lekcji 1 uktadanie konspektu, typy testow
jezykowych) oraz tresci pozajezykowe w nauczaniu JPJO, czyli integrowanie
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nauczania wiedzy o Polsce z ksztalceniem jezykowym. Ksigzka ta polecana jest
na stronie internetowej Stowarzyszenia ,,Bristol”™.

Polszczyzna cudzoziemcow

Analiza lapsologiczna

Od wielu lat Anna Dabrowska i Matgorzata Pasieka prowadza badania pol-
szczyzny cudzoziemcow, koncentrujac si¢ przede wszystkim na typach po-
petianych przez nich btedow. Szeroko zakrojone badania przynosza cickawe
rezultaty, wykorzystywane przede wszystkim w procesie glottodydaktycznym®.
Maja tez duza wartos¢ poznawcza, poniewaz wyraznie pokazuja klopotliwe
dla cudzoziemcdw problemy gramatyczne, w tym sktadniowe, nie tak czesto
bedace przedmiotem badan glottodydaktykéw. Ich wyniki daja empiryczna,
nieintuicyjna podstawe opracowywania zagadnien gramatycznych i leksykal-
nych. Trudnosci z wtasciwym doborem jednostek leksykalnych w wypowie-
dziach cudzoziemcow sa znana od dawna oczywistoscia. Wroctawskie badania
lapsologiczne wypunktowujg te z nich, ktdre pojawiajg si¢ dos¢ regularnie
w wypowiedziach cudzoziemcdw uczacych si¢ jezyka polskiego (np. panstwo
— ojczyzna, ksztalci¢ — ksztaltowac), nie zawsze koncentrujac sie na zjawiskach
jednostkowych (np. male {qki w znaczeniu ‘trawniki’).

Podstawg teoretyczng wspomnianych prac jest gramatyka opisowa jezyka
polskiego w ujegciu tradycyjnym z potrzebnymi unowocze$nieniami (np.
sktadnia wg Renaty Grzegorczykowej, morfologia wg Alicji Nagdrko). Drugim
koniecznym punktem odniesienia jest jezykoznawstwo normatywne (NSPP
2000, Jadacka 2009). Spora liczba tekstow powstalych w zwiazku z tymi
badaniami tworzy spojny i obszerny cykl publikacji.

Akwizycja i atrycja jezyka

Problem nabywania j¢zyka obcego musi interesowaé osoby zajmujace si¢ na-
uczaniem cudzoziemcow. Dociekliwi lektorzy z pasja badawcza nie przecho-
dza obojetnie obok intrygujacego zjawiska, jakim jest proces opanowywania
jezyka obcego. Poniewaz — praktycznie rzecz ujmujac — nie ma on konca, zain-
teresowanie wzbudzity stany posrednie opanowania danego je¢zyka, w ktérych
nastepuje mieszanie jezyka wyjsciowego z jezykiem docelowym. W odniesie-
niu do takich sytuacji przyjeto si¢ uzywac okreslenia interjezyk (interlanguage
— termin Larry’ego Selinkera). Jest to posredni system jezykowy, dynamiczny
1 zmieniajacy si¢ w czasie, mocno zindywidualizowany. Wspotczesne badania
Zwracaja uwage rowniez na inne niz jezykowe zjawiska wptywajace na rozwoj

4 http://bristol.us.edu.pl/przeczytane.php?a=45 (23.02.2014).
5 Na ten temat por. artykut autorstwa A. Dabrowskiej i M. Pasieki w niniejszym tomie.
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interjezyka. O przyktadowych problemach dotyczacych akwizycji jezyka pol-
skiego pisze w tym tomie Anna Zurek.

Atrycja, czyli tracenie jezyka, to z kolei przeciwienstwo akwizycji®. Za-
chodzi zwykle u imigrantéw i dotyczy tak zwanego jezyka dziedziczonego’.
Badanie tego jezyka przez wspotpracownikow SJPiK wiaze si¢ z udzialem
w projekcie Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepelnej polsko-nie-
mieckiej dwujezycznosci. Projekt ten koordynowany jest przez slawistyke Uni-
wersytetu we Fryburgu (prof. Juliane Besters-Dilger), we Wroctawiu kieruje
nim Anna Dabrowska, a w grupie dodatkowo pracuja: Agnieszka Libura, Anna
Zurek, Agnieszka Majewska (doktorantka) i Katarzyna Northeast (studentka).
Przedmiotem analizy jest jezyk polski uzywany w Niemczech przez tak zwa-
nych heritage language speakers (czyli uzytkownikow jezyka dziedziczonego).
Dotychczasowe badania pokazuja, ze zadna z tych 0sob nie przyswoita w peini
jezyka dziedziczonego. Agnieszka Majewska wykorzystuje zebrane dane kor-
pusowe do opracowania pewnych fragmentow doktoratu, Anna Dabrowska za$
do poréwnywania polszczyzny Niemcow uczacych si¢ jezyka polskiego z pol-
szczyzng uzytkownikdéw jezyka dziedziczonego w Niemczech. Wyniki tych
badan (wciaz bedacych w toku) nie zostaty jeszcze opublikowane. Oprocz war-
tosci poznawczej rezultaty przeprowadzanych analiz staja si¢ podstawa dziatan
jak najbardziej praktycznych: stuza w utozeniu zadan i ¢wiczen nakierowanych
na te zagadnienia, z ktérymi uzytkownicy polskiego jezyka dziedziczonego
w Niemczech maja najwiecej problemdow?.

Wymowa cudzoziemcow

Od poczatku uczenia si¢ jezykéw obcych problemem byla i jest odmienna
w kazdym jezyku fonetyka. Wiedzieli o tym autorzy gramatyk i lektorzy jezy-
ka polskiego w odlegtych czasach, kiedy norma byto rozpoczynanie podrecz-
nikow od podania alfabetu i ,,wymowy liter” (pojecia gloski nie znano). Dla
poczatkujacych odmienno$¢ wymowy w jezyku obcym stanowi bardzo trudng
barierg, ktora — cierpliwie stosujac odpowiednie ¢wiczenia — da si¢ pokonaé,
aczkolwiek §lady obcej wymowy moga utrzymywac sie przez dtuzszy czas lub
by¢ stala cecha mowy cudzoziemca. Ten znany problem dydaktyczny stat si¢
przedmiotem badan Anny Majewskiej-Tworek, z wyksztatcenia polonistki i lo-
gopedki. Naukowa podstawg do pdzniejszych opracowan glottodydaktycznych

¢ Inne okre$lenia to wyzbywanie sie jezyka, rozpad jezyka (Laskowski 2009). Mowi
si¢ tez o erozji jezyka.

7 Grupa wroctawska badajaca osoby o niepelnej polsko-niemieckiej dwujezyczno-
$ci proponuje termin jezyk dziedziczony, poniewaz jego przyswajanie jest zwykle dtugo-
trwate 1 wraz z intensyfikacja kontaktow z osobami postugujacymi si¢ jezykiem pierw-
szym czy tez uzywania mediow w tym jezyku (np. korzystanie z Internetu) wzmacnia
si¢; w razie braku takich kontaktow — ulega ostabieniu.

8 Szerzej na ten temat patrz tekst A. Libury w niniejszym tomie.
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byta dysertacja doktorska pt. Rozwdj sprawnosci artykulacyjnej dziecka w wie-
ku przedszkolnym (2001) poswigcona normie wymawianiowej dzieci. Anna
Majewska-Tworek brata udziat w mig¢dzynarodowym projekcie badawczym
GeWiss poswigconym analizie naukowych wypowiedzi mowionych (polskich,
niemieckich i angielskich), koncentrujac si¢ przede wszystkim na analizie stro-
ny fonetycznej wypowiedzi polskich. Udoskonalenie warsztatu badawczego,
nowe doswiadczenia i staly kontakt z cudzoziemcami zaowocowaly swietnym
opracowaniem Szura, szumi i szelesci (por. artykut M. Pasieki i M. Krzyzosta-
niak w niniejszym tomie). Nalezy mie¢ nadzieje, ze nie jest to koniec prac tego
typu. Monika Mlynarczyk, doktorantka prowadzaca lektorat w ramach Roczne-
go Kursu Przygotowawczego, bada wymowe Chinczykdéw uczacych si¢ jezyka
polskiego, analizuje przeszkody stojace na drodze do uzyskania ptynnej wy-
mowy w jezyku polskim. Do swoich badan wiaczyta migdzy innymi trudnosci
graficzne i ortograficzne Chinczykow, taczace si¢ nie tylko z réznymi syste-
mami pisma, lecz rowniez z fonetyka i fonologia (w druku artykut Artykulacja
polskich glosek u chinskich studentow uczqcych sie jezyka polskiego). Agniesz-
ka Majewska — réwniez doktorantka i lektorka — koncentruje si¢ na wymowie
grafemow <¢> oraz <g> u cudzoziemcdw bedacych przedstawicielami réznych
narodowosci. Badania obu doktorantek sa w toku; ich wyniki zapowiadaja si¢
interesujaco.

Gramatyka funkcjonalna

Jezykoznawstwo tradycyjne zajmowalo si¢ gtownie opisem formy, zupet-
nie pomijajac pytanie o celowosciowa strong jezyka, czyli pytanie: po co?
To pytanie stanowi punkt wyjscia gramatyki funkcjonalnej. Takie podejscie
do gramatyki jest znacznym utatwieniem dla poczatkujacych lektoréw oraz
dla cudzoziemcow uczacych si¢ JPJO. Autorami tego rodzaju prac powinni
by¢ dobrzy gramatycy, bedacy doswiadczonymi lektorami, umiejacy potaczyc
teoretyczny aspekt opisu z walorami dydaktycznymi. Opracowaniem takiej
gramatyki zajmuje si¢ w SJPiK Piotr Lewinski, dlugoletni wspdtpracownik
Szkoty. Jego koncepcja gramatyki funkcjonalnej to przede wszystkim za-
lozenie, ze celem glottodydaktyki jest nauka jezyka, a nie nauka o jezyku,
a gramatyka ma stanowi¢ swoista ,,instrukcj¢ obstugi leksykonu” i da¢ odpo-
wiedzZ na trzy podstawowe pytania o: funkcj¢ (po co? — zamiar komunikacyj-
ny), forme¢ (jak powiedzie¢?) i konceptualizacj¢ (dlaczego witasnie tak, a nie
inaczej?) (Lewinski 2013). Za podstawg teoretyczna powstajacej gramatyki
funkcjonalnej autor przyjat gramatyke komunikacyjng Aleksego Awdiejewa
i Grazyny Habrajskiej. Piotr Lewinski zwraca uwage na to, ze cechy morfo-
logiczne w gramatyce nie sa tozsame z cechami formalnymi: ta sama forma
moze naleze¢ do kilku kategorii morfologicznych i petni¢ rézne funkcje i vice
versa: t¢ samg funkcje moga petni¢ rézne kategorie morfologiczne. Co wigcej,
istnienie w systemie jezyka polskiego form systemowych (zwykle sa one re-
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gularne) utatwia nauke, a motywowanych kulturowo (np. uczniowie, rekoma)
ja utrudnia; pierwsze bowiem tworzone sa na zasadzie analogii i moga by¢
zautomatyzowane, drugie natomiast musza by¢ zapamigtane.

Glottodydaktyka porownawcza

Glottodydaktyka poréwnawcza stata sie przedmiotem dociekan Anny Zurek
(we wspolpracy z Katarzyng Stankiewicz z Uniwersytetu Gdanskiego). W ra-
mach projektu badawczego Narodowego Centrum Nauki przeprowadzono
badania nad ksztatceniem jezykowym w Polsce i w Niemczech. Ich interdy-
scyplinarny charakter polegal na potaczeniu dorobku pedagogiki i metodologii
nauk spotecznych z perspektywa kulturoznawcza i glottodydaktyczna w odnie-
sieniu do nauczania polskiego i niemieckiego jako jezykow obcych. Autorki
przyjety perspektywe porownawcza, zestawiajac ze soba ksztatcenie jezykowe
w polskich i niemieckich osrodkach akademickich. Pytanie badawcze dotyczyto
podobienstw i réznic migdzy ukrytym programem nauczania polskiego i nie-
mieckiego jako jezykéw obcych w zakresie tresci kulturowych. Poréwnanie
pomoglo w uchwyceniu specyfiki ukrytego programu obecnego w ksztatceniu
jezykowym w obu krajach. Prace nad wspomnianym problemem zakonczyly si¢
niedawno, a ich wyniki w niedlugim czasie zostana opublikowane w ksiazce pt.
Ukryty program nauczania polskiego i niemieckiego jako jezykow obcych. Kon-
teksty kulturowe (Lask 2014). Omawiana ksigzka ma rowniez charakter pedeu-
tologiczny, zawiera bowiem uwagi na temat roli lektora jezyka polskiego jako
obcego w ksztalceniu jezykowo-kulturowym oraz scenariusze zaj¢é, stanowiace
przyktad realizacji tresci kulturowych na kursie jezyka polskiego dla studentow
programu Erasmus.

Dzieje nauczania jezyka polskiego jako obcego

Dwie osoby odkryly w sobie zamitowanie do badania historii nauczania JPJO.
Ujawnilo si¢ to przy zapoznaniu si¢ z dawnymi podrgcznikami dla cudzoziem-
cow. Okazato sig, ze teksty powstate z mysla o nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego moga by¢ fascynujacym zrédlem wiedzy nie tylko o dawnych formach
jezykowych, ale takze o sposobie ich prezentowania; ponadto o tematach pod-
owczas waznych dla uczacych sig, o zyciu codziennym dawnych mieszczan we
Wroctawiu czy w Gdansku.

Dawni autorzy umieszczali w swoich podrecznikach scenki kiotni
uczniowskich, rozmowy, w ktorych dorosli upominaja dzieci, by nie uchybia-
li w grzecznosci wobec dorostych, teksty o sptawianiu zboza, targowaniu si¢
czy przekonywaniu rodzicow o koniecznosci kupna nowych ubran. Bogactwo
zawartych w podrecznikach informacji pozwala na ich wszechstronny opis
i wykorzystanie jako materiatu badawczego, co w swoich pracach czynig Anna
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Burzynska-Kamieniecka i Anna Dabrowska’. Opublikowane do tego czasu pra-
ce tworza cykle tematyczne. Jako ich naturalna kontynuacja powstaja trzy mo-
nografie poswigcone przesziosci nauczania jezyka polskiego jako obcego, ktore
zwiencza pewien etap badan.

Relacja jezyk a kultura

Jakze rad bym sie nauczyl polskiej mowy... (2002) Anny Burzynskiej-Kamie-
nieckiej wpisuje si¢ w nurt prowadzonych od lat na Uniwersytecie Wroctawskim
badan dotyczacych lingwistyki kulturowe;j. Jest to jedyna publikacja ujmujaca
diachronicznie relacje jezyk a kultura w polonistycznych opracowaniach glot-
todydaktycznych. Materiatem badawczym staly si¢ wybrane podreczniki do
nauczania JPJO, uzywane od potowy XVI do potowy XVIII wieku. Autorka
ktadzie nacisk na komunikacj¢ interkulturowa, wytawia z dawnych tekstow
jednostki jezykowe przekazujace wazne tresci kulturowe, zwracajac uwage na
dobor leksyki zawierajacej takie tresci. W konkluzji stwierdza, ze w przeanali-
zowanych podrecznikach — zaréwno dawnych, jak i wspotczesnych — wystepuja
jednostki jezyka polskiego zawierajace tresci kulturowe, co — zwlaszcza w od-
niesieniu do dawnych autorow — kaze wysoko oceni¢ ich umiejgtnosci i wyczu-
cie potrzeb odbiorcow.

Jak wynika z badan przeprowadzonych przez autorke, przekazywanie ele-
mentéw kultury polskiej w podrecznikach do nauczania cudzoziemcéw pol-
szczyzny pojawito si¢ juz kilkaset lat temu. Leksyka nacechowana kulturowo
jest niezbednym elementem prawidlowo nauczanego jezyka obcego. Wazne sa
przede wszystkim nazwy wiasne, przekazujace informacje o obcej przestrzeni
(toponimy) i charakterystyczne zréznicowanie aksjologiczne, a takze antropo-
nimy, w ktorych odzwierciedla si¢ tradycja nazywania ludzi w danej kulturze.
Roéwnie istotne jest pokazanie zachowan jezykowych uwarunkowanych kul-
turowo (np. etykiety jezykowej, prowadzenia negocjacji handlowych, relacji
uczen — nauczyciel w szkole).

W pracy autorka wykazata, ze interesujace etnolingwistow, kulturoznaw-
cow, filozofow i antropologdéw zagadnienie relacji jezyk a kultura jest rowniez
jednym z istotnych problemoéw procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka polskie-
go jako obcego, a doktadnie — Ze nie jest mozliwe pelne opanowanie jezyka
polskiego jako obcego bez uwzglednienia elementow kultury w tym jezyku wy-
razanej. Zawarte w pracy ustalenia dotycza przebiegu procesu komunikacji in-
terkulturowej, a zwlaszcza niektorych zjawisk wynikajacych z jego zaktocania
(jak np. szoku kulturowego czy interferencji socjokulturowej).

Przedstawionym problemom towarzyszy refleksja na temat dotychczasowych
sposobdw traktowania zjawisk kulturowych w glottodydaktyce, szczegdlnie jezeli

° Por. na ten temat tekst obu autorek zamieszczony w niniejszym tomie.
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chodzi o nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego, oraz opis rozwoju odrgbnej dys-
cypliny (przedmiotu pomocniczego), jakim jest kulturoznawstwo glottodydaktycz-
ne. Autorka omdwila istotne z punktu widzenia dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego elementy jezyka, ktore wyrazaja relacje jezyk a kultura, takie jak np. jed-
nostki leksykalne o odmiennych konotacjach czy leksyka bezekwiwalentna, zwiaz-
ki frazeologiczne (przystowia, aforyzmy, sentencje) i wybrane formuty polskiej
etykiety jezykowe;j, a takze uwarunkowane kulturowo zachowania jezykowe i ele-
menty dyskursu. Wywody teoretyczne zostaly poparte wynikami analizy zawarto-
$ci podrecznikdw do nauczania JPJO pod katem wprowadzania tresci kulturowych
wspotczesnie 1 w przesztoscei. Ujecie diachroniczne ma szczegolng wartosé, gdyz
pokazuje, jak daleko siggaja tradycje praktycznego uwzglgdniania w podrgcznikach
dla cudzoziemcow tresci kulturowych.

Na podstawie przeprowadzonych badan autorka stwierdzila, ze udzial ele-
mentow wyrazajacych relacje jezyk a kultura w programach i podrecznikach do
nauczania jezyka polskiego jako obcego jest niewystarczajacy i wymaga uzu-
peienia.

Powyzszy wniosek zainspirowat srodowisko dydaktykow JPJO do wzno-
wienia dyskusji na temat miejsca i roli kultury w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, co zaowocowato publikacja tomu poswigconego temu zagadnie-
niu (Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — progra-
my nauczania — pomoce dydaktyczne, pod. red. W. Miodunki, Krakow 2004).
W zbiorze tym znalazta si¢ takze propozycja programowa nauczania j¢zyka pol-
skiego jako obcego w aspekcie kulturowym autorstwa Anny Burzynskiej-Ka-
mienieckiej 1 Urszuli Dobesz: Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy
do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym (Burzynska,
Dobesz 2004). Naukowe zainteresowania Burzynskiej-Kamienieckiej miejscem
zwiazkow jezyka i kultury w procesie nauczania polszczyzny cudzoziemcodw
wplynely rowniez na zawarto$¢ zadan testowych zamieszczonych w tomie
Z Wroctawiem w tle (Dabrowska, Burzynska-Kamieniecka, Dobesz, Pasieka,
Wroctaw 2005; 2008), o czym jest mowa w osobnym artykule (Burzynska-Ka-
mieniecka, Dobesz 2006).

Takze we wczesniejszych pracach z zakresu glottodydaktyki polonistycznej
autorka nawigzywata do wykorzystania osiggnie¢ lingwistyki kulturowej w na-
uczaniu jgzyka polskiego jako obcego, piszac na przyktad o roli nazw wlasnych
w przekazie tresci kulturowych (Burzynska 2000) czy o zastosowaniu kogni-
tywnej teorii metafory w dydaktyce JPJO (Burzynska 2001).

Poszukiwanie stereotypu w podrecznikach do nauczania JPJO bylo przed-
miotem badan Anny Dabrowskiej (Dabrowska 1998). Autorka przeanalizowata
kilkanascie podrecznikow dla poczatkujacych wydanych w latach 1963—-1994,
ktadac nacisk na zaprezentowanie rodziny, w tym roli kobiety i m¢zczyzny, ce-
chy przypisywane Polakom, najczgsciej wystepujace w tekstach imiona i na-
zwiska, warunki mieszkaniowe, pracg 1 warunki pracy, cechy pracownikdow,
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rozrywki, spedzanie wolnego czasu i urlopu. W konkluzji mozna przeczytac, ze
podrecznikowy Polak to ,,inzynier (lub lekarz), nazywa si¢ Jan Kowalski (moze
by¢ tez Nowak). Jest goscinny, serdeczny i sympatyczny, pracowity i punk-
tualny. Lubi chodzi¢ do kina i teatru, wakacje spgedza z rodzing nad morzem
albo w gorach. Najchetniej je barszcz i kotlet schabowy, popijajac herbata”.
Tak przedstawiano Polakéw w podrgcznikach w ostatnim trzydziestoleciu XX
wieku. W badaniach stereotypu Polakéw w Hurra!!! Po polsku, przeprowadzo-
nych przez K. Stankiewicz i A. Zurek, potwierdzit si¢ wyidealizowany obraz
Polakéw w materiatach dla cudzoziemcow oraz traktowanie Jana Kowalskiego
jako typowego Polaka. Wyidealizowany Jan Kowalski jest w XXI wieku pro-
europejski 1 bardziej nowoczesny, znacznie jednak odbiega od rzeczywistosci
(Stankiewicz, Zurek 2010).

Anna Dabrowska i Matgorzata Pasieka, biorac pod uwagg tresci kulturowe
umieszczane w podrecznikach dla cudzoziemcow, skoncentrowaty sie swego
czasu na tabuizowaniu pewnych obszaréw zycia i ich zmienno$ci na przestrzeni
lat. Autorki przeanalizowaty kilkanascie podrgcznikow, poszukujac w nich okre-
slen dotyczacych $mierci, chorob i ich objawdw, nazw czgsci ciata i stownictwa
dotyczacego erotyki. W podregcznikach dawniejszych fizjologia i tematyka do-
tyczaca sSmierci s3g omawiane z duzo wigksza otwartoscia niz w opracowaniach
wspotczesnych, brak natomiast leksyki erotycznej (Dabrowska, Pasieka 2009).
Podobne badania — réwniez dotyczace tabuizacji — przeprowadzity wczesniej,
analizujac wybrane podrgczniki pod katem wystepujacych w nich eufemizmow
(Dabrowska, Pasieka 2008b). Po analizie materiatu autorki doszty do wniosku,
ze we wspotczesnych materiatach dydaktycznych dla cudzoziemcodw brak jest
tak zwanych eufemizméw systemowych (czyli zrozumiatych poza kontekste-
m)'%, ktére moglyby znacznie wzbogaci¢ kompetencj¢ komunikacyjng ucza-
cych sig.

Przekaz kulturowy zawarty w tekstach podrgcznikowych zostat omowiony
na podstawie analizy obrazu rodziny w podrecznikach dawnych i wspoétczes-
nych. Rekonstrukcje¢ tego obrazu umozliwia zestawienie pola leksykalnego
rodzina oraz wydobycie z tekstow informacji na temat rél pelnionych przez
roznych cztonkow rodziny, zrdédet utrzymania, sposobu wychowywania dzieci,
przedstawiania konfliktow i problemow nurtujacych poszczegdlnych cztonkéw
rodziny. Okazato si¢, ze budowa podr¢cznika moze mie¢ wptyw na przekazywa-
nie tych tresci, jednak rowniez podreczniki nieoparte na scenariuszu rodzinnym
daja duze mozliwosci do zaprezentowania badanych informacji. We wspodtczes-
nych pomocach dydaktycznych nie zawsze rodzina jest wyidealizowana, co
w pewnym sensie odpowiada rzeczywistym problemom (Dabrowska, Pasieka
2008a).

1 Wyjatkiem jest opracowanie M. Kity i A. Skudrzykowej Czlowiek i jego swiat
w stowach i tekstach 2002.
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Podejscie kulturowe w glottodydaktyce

Wspdlczesnie nie trzeba nikogo przekonywaé, ze nauczanie jezyka nieroze-
rwalnie faczy si¢ z nauczaniem kultury z tym jezykiem zwiazanej. R6zne moze
by¢ do tego podejscie. W SJPiK dominuje postawa pragmatyczna i migdzykul-
turowa, czego przyktadem sg zarowno teksty zamieszczane w tomach pokon-
ferencyjnych, jak i publikacje stanowiace samodzielne pomoce dydaktyczne
(Spacery po Wroctawiu Urszuli Dobesz czy Z Wroctawiem w tle Anny Dabrow-
skiej, Anny Burzynskiej-Kamienieckiej, Urszuli Dobesz, Malgorzaty Pasieki).

We wspomnianych publikacjach przy omawianiu (¢wiczeniu) réznych
sprawnosci jezykowych poznawany jest Wroctaw i Dolny Slask, co stanowi
ich duza warto$¢ i trwaty wktad w glottodydaktyke polonistyczna. Jakze rad
bym sie nauczy! polskiej mowy... Anny Burzynskiej-Kamienieckiej jest analiza
dawnych pomocy dydaktycznych pod katem przekazywanych w nich informa-
cji kulturowych. Podstawa teoretyczna pracy stata si¢ lingwistyka kulturowa.
Antropocentryczny punkt widzenia ujawnia si¢ w tekscie poswigconym aspek-
tom kulturowym w nauczaniu JPJO, wpisujacym si¢ w toczona niegdys dysku-
sj¢ o miejscu wiedzy o Polsce w inwentarzu tematycznym do nauczania JPJO
(Burzynska, Dobesz 2004). O podejsciu kulturowym i migdzykulturowym pisze
wiecej w niniejszym tomie Anna Burzynska-Kamieniecka.

Analiza dyskursu glottodydaktycznego

Wykorzystanie podejscia zwigzanego z (krytyczng) analiza dyskursu (K)AD)!
do badan glottodydaktycznych charakteryzuje badania Anny Zurek i Grzego-
rza Zarzecznego. Wspotczesne badania nad dyskursem analizujg relacje jezyka
z porzadkiem spotecznym, podkreslaja zwigzang z nimi regularnos¢ uzy¢ jezy-
ka, tym samym sa przydatne w glottodydaktyce.

Wykorzystanie tego spojrzenia dotyczyto poczatkowo sposobow przedstawia-
nia réznych aspektow zycia spotecznego w podrgcznikach, a konkretne badania
wigzaly si¢ na przyktad z wprowadzaniem religijnosci podmiotowej (autorskiej)
do tekstow podrgcznikowych (Piekot, Zarzeczny 2010).

Anna Zurek i Tomasz Piekot wykorzystali ujecie dyskursywne w analizie
zawartosci podrecznikdw, zwracajac uwage na przekazywang w nich ideologig
(Piekot, Zurek 2008). Zastosowali oni nowatorska na polskim gruncie metode
ilosciowa, pokazujac na przyktadzie cech przypisywanych plciom w wybranych
podrecznikach istniejaca w nich dyskryminacj¢ kobiet. Ci sami autorzy, kontynu-
ujac t¢ tematyke, skoncentrowali si¢ na analizie jednostkowego przyktadu ¢wi-

" Gilownym obszarem badan AD jest komunikacja spoleczna, rozumiana jako od-
dzialywanie na siebie grup, ktorych celem jest zdobycie jak najwiekszej przewagi nad
innymi grupami (Zarzeczny, Piekot 2010, s. 199).
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czenia form narzednika w programie nierefleksyjnym (w konkretnym wypadku
chodzito o kwestie religijne), potencjalnie konfliktogennym i zaproponowali inne
podejscie — refleksyjne i migdzykulturowe, ktore nie powinno powodowac kon-
fliktow i jest, jak mozna sadzié¢, do$¢ wyidealizowane (Piekot, Zurek 2010).

Grzegorz Zarzeczny konczy dysertacje doktorska Dyskurs glottodydaktyczny
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego wydanych w USA
i Wielkiej Brytanii (1945-2000), ktorej podstawg teoretyczna jest ujecie dyskur-
sywne — glottodydaktyka traktowana jest jako dyskurs (vide tytut); przedmiotem
analizy sa teksty zamieszczone w podrecznikach. Badaniom zostaty podda-
ne: zawartos¢ leksykalna, dystrybucja form fleksyjnych rzeczownika, stopien
trudnosci tekstu oraz tresci przekazywane w ramach dyskursu regulacyjnego
(systemu wartosci). Nalezy mie¢ nadzieje, ze w najblizszym czasie znane beda
rezultaty wspomnianych badan.

Pragmatyka jezykowa

Pragmatyka jezykowa zwigzana z nauczaniem polszczyzny cudzoziemcodw
jest naturalna konsekwencja zainteresowania glottodydaktyka. Tematyka z tym
zwiazana zajela sie Anna Zurek w pracy doktorskiej, pozniej za$ w opubliko-
wanej ksiazce Grzecznosé jezykowa w polszczyznie cudzoziemcow. Wybrane za-
gadnienia (2008).

Autorka przeprowadzita badania dotyczace umiejetnosci postugiwania si¢ wybra-
nymi funkcjami grzecznosciowymi (powitaniem, pozegnaniem, podzigkowaniem,
przeproszeniem i prosba). Ich wyniki to miedzy innymi stwierdzenie, ze cudzoziemcy
o wiele lepiej radza sobie ze stosowaniem strategii grzecznosciowych niz z zachowa-
niem poprawnosci gramatycznej. Cudzoziemcy ponadto stosowali przede wszystkim
zasady grzecznosci pozytywnej oraz ,,typowo polskie zasady grzecznosciowej gry”
(Zurek 2008: 244). Ciekawe, ze przeproszenia cudzoziemcow byly uprzejmiejsze niz
analogiczne wypowiedzi kontrolnej grupy polskiej. Analiza wykazata ponadto, Zze
Polacy i obcokrajowcy stosowali te same strategie grzecznosciowe w kontakcie ofi-
cjalnym, natomiast w kontaktach nieoficjalnych cudzoziemcy byli bardziej uprzejmi
(rozbudowane formutly powitalne, dzigkczynne, przeproszenia). Wypowiedzi cudzo-
ziemcow posiadaly zatem wigksza moc illokucyjna.

Jezyk polski jako obcy dla gluchych

Refleksja nad nauczaniem jezyka polskiego jako obcego zaowocowata badania-
mi nakierowanymi na przyswajanie przez ghuchych polszczyzny traktowane;j
jako jezyk obcy dla tej spotecznos$ci. Problematyka ta pojawita si¢ w badaniach
naukowych oraz jako problem dydaktyczny dzigki Justynie Kowal, ktéra — zna-
jac PIM (polski jezyk migowy) i bedac jego thumaczka — ukonczyta nasze studia
podyplomowe nauczania jezyka polskiego jako obcego.
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W pracy doktorskiej (Kowal 2011) przebadata mozliwosci wykorzystania
metod stosowanych w nauczaniu cudzoziemcdw do nauczania polszczyzny
osob ghuchych. Narzedzia przydatne do badan polszczyzny cudzoziemcow
stosuje tez w swoich analizach Marcin Jura, koncentrujacy si¢ na btedach po-
pemianych przez ghuchych w jezyku polskim. Inaczej uzyta znajomosci PJM
Matgorzata Januszewicz, pordéwnujaca w swoim doktoracie sposoby wyrazania
relacji przestrzennych w PIM 1 w jezyku polskim (Januszewicz 2013). Dzigki
tym opracowaniom zagadnienie nauczania jezyka polskiego ghuchych metoda-
mi glottodydaktycznymi stato si¢ przedmiotem analiz naukowych.

Prace magisterskie i ksztalcenie mlodej kadry naukowej

Naturalng konsekwencja rozwoju naukowego pracownikdéw jednostki uczel-
ni wyzszej jest ksztalcenie studentéw i mtodej kadry naukowe;j. Stato si¢ tak
rowniez w przypadku SJPiK, mimo ze jej statut mowi o prowadzeniu zajgc
dydaktycznych. Bardzo ciekawy material badawczy, jakim jest polszczyzna
cudzoziemcdw i teksty przeznaczone do nauki polszczyzny, stat si¢ przedmio-
tem zainteresowania pracownikow Instytutu Filologii Polskiej UWr wspotpra-
cujacych ze Szkota. Glottodydaktyka polonistyczna jest przedmiotem badan
w ponad dwudziestu pracach magisterskich; jesli za$ chodzi o doktoraty, to
problematyka ta jest podejmowana w dziesigciu rozprawach, z ktorych pie¢ zo-
stalo juz obronionych. Prace magisterskie przedstawiaty zagadnienia zwiazane
z przyswajaniem jezyka polskiego przez cudzoziemcdédw i dziejoéw nauczania
JPJO. W pierwszym krggu tematycznym mieszczg si¢ prace na temat akwizycji
jezyka polskiego przez dzieci obcokrajowcow uczgszczajace do wroctawskich
szkoét oraz analizy wybranych typow bteddéw popetnianych przez uczacych sie
jezyka polskiego. Do tej grupy zaliczy¢ mozna rdwniez prace poswigcone ana-
lizie i ocenie gatunkow tekstéw pisanych przez obcokrajowcow.

Prace magisterskie zwiazane z ujeciem diachronicznym koncentrowaly sig
na analizie dziewigtnastowiecznych podrgcznikdw do nauczania JPJO. Jedna
byla poswigcona okresowi wczesniejszemu — wptywom gramatyki tacinskiej
na siedemnastowieczne gramatyki jezyka polskiego. Na niedawno rozpoczgtym
seminarium magisterskim studenci zajmuja si¢ odtwarzaniem — na podstawie
tekstéw zawartych w starych podrecznikach do nauczania JPJO — obrazu zycia
dawnych mieszkancoéw Wroctawia. Wyniki uzyskane przez magistrantoéw w pi-
sanych przez nich pracach zostaty juz czesciowo wykorzystane przez pracow-
nikow naukowych. List¢ prac napisanych na seminariach magisterskich Anny
Dabrowskiej zawiera Aneks nr 1.

Ksztalcenie mtodej kadry naukowej odzwierciedla si¢ miedzy innymi w opie-
ce nad powstajacymi pracami doktorskimi. Wspodtpracownicy Szkoty korzystali
i nadal korzystaja z mozliwosci gromadzenia materiatu badawczego bezposred-
nio od cudzoziemcow bedacych naszymi uczniami, przeprowadzania ekspe-
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rymentéw lub czerpania potrzebnych danych z korpusu DAMA!2, W jeszcze
inny sposéb korzystaja z doswiadczen glottodydaktycznych osoby analizujace
polski jezyk migowy (PJM). Przedmiotem dociekan naukowych moze rowniez
sta¢ si¢ sam proces dydaktyczny — jedna z powstajacych prac doktorskich do-
tyczy analizy i funkcji gestow wykorzystywanych przez lektoréw. Narzedzia
i metody badawcze glottodydaktyki wykorzystuje autor powstajacej pracy na
temat btedéw popelnianych przez osoby ghiche uczace si¢ jezyka polskiego.
Powstanie Rocznego Kursu Przygotowawczego i zwigzane z tym pojawienie
si¢ Chinczykow uczacych si¢ jezyka polskiego sprawily, ze analizuje si¢ sposob
przyswajania przez nich polszczyzny 1 wynikajace z tego problemy. Wykaz prac
doktorskich, w ktorych metoda badawcza lub problem badawczy zwiazane sa
z nauczaniem JPJO, zawiera Aneks nr 2.

Podsumowanie

Krotki przeglad prac powstalych na podstawie badania polszczyzny cudzoziem-
cow oraz opartych na materiatach dydaktycznych przeznaczonych do nauczania
JPJO przedstawia si¢ interesujgco. Wyraznie wzrasta zainteresowanie jezykiem
polskim, jakim postuguja si¢ cudzoziemcy; rozwijaja si¢ narzedzia analizy, po-
szerza zakres tematyczny. Wazne, ze materiat badawczy, jakim jest polszczyzna
cudzoziemcdw, wykorzystywany jest w roznych paradygmatach badawczych
(lingwistyka kulturowa, kognitywizm, krytyczna analiza dyskursu, socjolingwi-
styka, pragmatyka jezykowa).

Pierwsi badacze dziatajacy w osrodku wroctawskim zasadniczo sami od-
krywali wspaniate mozliwosci, jakie daje analiza polszczyzny cudzoziemcow.
Przeprowadzone przez nich badania pokazaty mtodszym kolezankom i kolegom
droge rozwoju naukowego, ktora niektdrzy z nich wybrali. Zachowana ciagtos¢
badan i ich rozwoj stanowig dobrg prognoz¢ na przysztosc.
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Aneks 1

Lista prac magisterskich o tematyce zwiazanej z nauczaniem cudzoziemcow
jezyka polskiego (w uktadzie chronologicznym)

Analiza bledow cudzoziemcow uczacych si¢ JPJO:

Magdalena M. Cumberford, Obraz polskiej smutnosci, czyli bledy cudzoziemcow popet-
niane w jezyku polskim.

Agnieszka Cetnarowska, ,, Ubierac sie czeplo, bra¢ parasol, kochanego i chodzi¢ do
muzeumuw, restawracji i tak nadalej. — Lepiej pracuj a nie mysli o niebieskich mig-
datach!”. Bledy popelniane w testach przez cudzoziemcow uczqcych sie jezyka pol-
skiego.

Aleksander Jeremienko, Analiza bledow popelnianych przez obcokrajowcow w tworze-
niu form czasu terazniejszego, przeszlego i przysztego oraz bledow w uzyciu aspektu
czasownika.

Ewa Kilan, Bledy fleksyjne popelniane przez cudzoziemcow uczqcych sie jezyka pol-
skiego.

Magdalena Kotodziejczak, Bledy leksykalne popelniane przez cudzoziemcow uczqcych
sie jezyka polskiego (rzeczownik).

Beata Joanna Gawlik, Bledy w rodzaju meskoosobowym i niemeskoosobowym przymiot-
nikow, liczebnikow, zaimkow i czasownikow popelniane przez cudzoziemcow uczq-
cych sie jezyka polskiego.

Elzbieta Markiewicz-Ptawecka, Bledy skladniowe cudzoziemcow uczqcych sie jezyka
polskiego jako obcego.

Magdalena Turska, Bledy slowotwdrcze popelniane przez cudzoziemcow uczqcych sie
Jezvka polskiego.

Anna Wojtyta, Interferencja zewnqtrzjezykowa jako jedna z przyczyn powstawania ble-
dow u Niemcow uczqceych sie jezyka polskiego jako obcego.

Agata Winnicka, Akwizycja jezyka polskiego u dzieci obcokrajowcow przebywajqcych
w Polsce.

Magdalena Grabowska, Stownictwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na przy-

kladzie podrecznikéw ,, Polski dla cudzoziemcow” Anny Dabrowskiej i Romany Lo-
bodzinskiej oraz ,, Oto polska mowa” Piotra H. Lewinskiego.

Anna Swierek, Analiza i ocena tekstéw pisanych po polsku przez cudzoziemcoéw — infor-
macja i jej warianty gatunkowe.

Kinga Gonet, Jak cudzoziemcy opisujq swiat po polsku? Analiza tekstow pisanych
przez obcokrajowcow uczqcych sie jezyka polskiego.

Maria Staszewska, W krotkich stowach, czyli analiza i ocena streszczen pisanych po
polsku przez cudzoziemcow.
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Dzieje nauczania JPJO:
Matgorzata Musielska, Wplyw struktury gramatyki jezyka tacinskiego na przedstawie-
nie gramatyki jezyka polskiego w XVII wieku.

Kamila Kopanska, Odkqdem zaczql mowic¢ i rozumieé. Analiza uktadu i zawartosci
podrecznika do nauki jezyka polskiego Die Kunst die polnische Sprache durch
selbstunterricht schnell und leicht zu erlernen von B. Manassewitsch.

Dorota Bieleszova, Byt’by nikto nepatiil na skutky tvé, patii na né svédomi. Analiza
podrecznika Praktickeé mluvnice polska s citankou FrantiSka Aloisego Hory.

Monika Rak, Ttumaczenie i analiza podrecznika Aloisa Dominika Spachty pt. Spachto-
va mluvnice polska.

Anna Kozak, Polnische Elementarbuch zum Schul- und Selbstunterricht 1. Wolinskiego
i K. A. Schonkego jako przyklad XIX-wiecznego podrecznika do nauki jezyka pol-
skiego.

Weronika Petruch, Polska ksiqzka do czytania... Daniela Vogla. Analiza XVIII-wieczne-
go podrecznika do nauczania jezyka polskiego.

Agnieszka Rozek, Czy mowisz pan po polsku? Analiza Polnische Konversations-Gram-
matik fiir den Schul- und Privatunterricht sowie zum Selbststudium Wiadystawa Wi-
cherkiewicza.

Aneks 2

Lista prac doktorskich o tematyce zwiazanej z polszczyzna cudzoziemcdw, po-
wstalych pod opieka pracownikéw Szkoty

Prace obronione:

Anna Burzynska, Glottodydaktyczne aspekty relacji jezyk a kultura w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego (2002).

Anna Zurek, Grzecznosciowe akty mowy w polszczyznie cudzoziemcow (2005).

Elzbieta Markiewicz-Plawecka, Bledy skladniowe cudzoziemcow uczqcych sie jezyka
polskiego jako obcego (2009).
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Nauczanie wymowy polskiej
jako obcej — teoria 1 praktyka

Teaching Polish pronunciation
— theory and practice

ABSTRACT

The text describes the beginnings of the Polish phonetic course in the School of Polish Lan-
guage and Culture for Foreigners. Almost 20 years ago foreign students were taught by
speech therapists from Wroclaw University, who decided to use a method that was typically
implemented in the case of Polish children and adults with a pronunciation problem. The
next step was to undertake the theoretical analysis of the assimilation and interference pro-
cesses which could be observed during the acquisition of the Polish phonological system by
foreigners. The theoretical study and practical experiences culminated in the publishing of a
special handbook on teaching Polish phonetics to foreign students. Nowadays the research
continues, focusing on the pronunciation of nasal vowels and development of phonetic skills
in international groups of students.

KEY WORDS
pronunciation, speech therapy, assimilation, interference, phonetic skill, nasal vowels

1. Poczatki nauczania wymowy w SJPiK

Lektorzy, prowadzac zajecia, zawsze zwracali i zwracajag uwage na stan
wymowy swoich studentow, jednak w 1996 roku uczestnicy kursu letniego
pierwszy raz otrzymali w ofercie odrebne zajecia z fonetyki. Pomystodaw-
czynig tych zaj¢¢ byta prof. dr hab. Anna Dabrowska, ktora postanowita wy-
korzysta¢ umiejetnosci logopeddw pracujacych w nowo powstalym Podyplo-
mowym Studium Logopedycznym na wroctawskiej polonistyce. Cwiczenia
z wymowy byty prowadzone w trzech migdzynarodowych grupach: na pozio-
mie poczatkujacym, $rednio zaawansowanym i zaawansowanym. Cho¢ zaje¢-
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cia nie byty obowigzkowe, zawsze cieszyly si¢ duza popularnoscig. Logopedki
wykorzystywaly wszystkie dostepne (i mozliwe do zastosowania w zajgciach
grupowych) metody korygowania wymowy, ktére na biezaco dostosowywaty
do potrzeb zainteresowanych cudzoziemcow. Zaletg takiej sytuacji byto typowo
praktyczne podejscie prowadzacych (Majewska-Tworek 2005b), szybko prze-
ktadajace si¢ na rezultaty oczekiwane przez studentéw. Nieoceniona okazala si¢
poglebiona teoretyczna wiedza o najpdzniej przez polskie dzieci nabywanych
spotgtoskach (Majewska-Tworek 2001) oraz rytmogesty i dynamiczne schema-
ty artykulacyjne spotgtosek dentalizowanych (Mlynarska, Smereka 2000).

2. Badania nad wymow3a polska jako obca w SJPiK

W trakcie zaje¢, polegajacych gtownie na éwiczeniu shuchu fonologicznego i ko-
rygowaniu artykulacji (od wywotywania gtosek w izolacji po doskonalenie ich
wymowy w tekstach o réznym stopniu trudnosci), konieczne staty si¢ studia nad
literatura przedmiotu, by dociec, co juz wiadomo o akwizycji polskiego syste-
mu fonologicznego przez cudzoziemcdw. Potrzebne i wazne byto tez gromadze-
nie nagran, a nastepnie poddawanie ich analizie, by powoli uzupetnia¢ skromny
stan badan oraz stale wzbogaca¢ wlasny warsztat pracy. Efektem takich poszu-
kiwan sg teksty o wybranych trudnosciach fonetycznych i fonologicznych, ktore
wystepuja u 0sob z okreslonym jezykiem natywnym (Majewska-Tworek 2005,
20006), analizy wybranych problemdéw fonetycznych obserwowanych w grupie
studentéw z réoznymi jezykami ojczystymi (Majewska-Tworek 2007), a takze
artykuty typowo teoretyczne (Rogozinski 2010, 2013).

Kolejne prace mogg powstawac zardwno dzigki prowadzeniu lektoratéw
1 kursow we wroctawskiej SIPiK (Majewska-Tworek 2010), jak i wspotpracy
SJPiK z zagranicznymi osrodkami oraz migdzynarodowym projektom, ktdre
w SJPiK sg realizowane. Maja one bardzo rézny charakter. Wspotpraca z to-
tewska Akademia Kultury w Rydze umozliwita Fukaszowi Rogoziniskiemu
przeprowadzenie sesji nagraniowych, ktoérych efektem jest korpus artykula-
cyjno-percepcyjny polszczyzny osob z ojczystym jezykiem totewskim'. Nato-
miast podczas rocznego stypendium na Tajwanie’ Monika Mtynarczyk zebrata
interesujacy materiat badawczy do swojej pracy doktorskiej. Czesciowo go juz
wykorzystata, przygotowujac artykut o trudnosciach chinskojezycznych stu-

! Stanowi on cze$¢ doktoratu pt. Systemy wokaliczny i konsonantyczny jezyka pol-
skiego i jezyka lotewskiego. Artykulacja elementow segmentalnych polszczyzny u 0séb
z jezykiem lotewskim jako pierwszym, przygotowywanego pod kierunkiem prof. dr. hab.
Jana Miodka.

2 Sfinansowanego w roku akademickim 2011/2012 przez Ministerstwo Edukacji
Tajwanu (MOE Scholarships).
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dentéw z wymowg polskich spotgtosek®. Z kolei Agnieszka Majewska bierze
udzial w projekcie Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepelnej polsko-
-niemieckiej dwujezycznosci®. Zajmuje si¢ w nim porownywaniem btgedoéw or-
tograficznych z wymowa. Jednak ze szczegolnym zainteresowaniem analizuje
realizacje liter <g> i <¢> w pismie, a takze wymowe¢ samogtosek nosowych
w grupie badanych, poniewaz wiaze si¢ to bezposrednio z tematem jej rozprawy
doktorskie;j?.

3. Prezentacja wybranych aspektéw badan nad wymowa polska
jako obca w SJPIiK

Ponizej zostang przedstawione (z koniecznosci w skrotowy sposob) wybrane
zagadnienia, ktére w ostatnim czasie s3 zglebiane przez autorki niniejszego ar-
tykutu. Roznia si¢ one tematyka, rozmachem w wyznaczaniu obszaru badaw-
czego, a takze stopniem zaawansowania (wynikajacym z réznicy w etapach
pracy naukowej poszczegolnych autorek). Autorkg czgsci 3.1 jest Anna Majew-
ska-Tworek, czgsci 3.2 — Agnieszka Majewska.

3.1. Znaczenie ¢wiczen artykulacyjnych na kazdym etapie przyswajania
polszczyzny

Pod koniec 2011 roku w SJPiK rozpoczeta si¢ realizacja projektu, ktorego ce-
lem bylo uczenie jezyka polskiego saksonskich nauczycieli oraz przygotowanie
ich do egzamindéw certyfikatowych®. W planie zaje¢ przewidziano ¢wiczenia
z wymowy, ktore byly prowadzone w roku akademickim 2011/2012, na co dru-
gim zjezdzie uczestnikéw kursu. Zajecia fonetyczne zazwyczaj odbywaty sig
w trzech grupach o réznym poziomie zaawansowania: elementarnym, srednio
zaawansowanym i zaawansowanym’.

3 Artykut oddany do druku w ,,Studia Linguistica” w 2013 roku.

4 Jest to projekt realizowany przy wspotpracy Uniwersytetu Wroctawskiego i Uni-
wersytetu we Fryburgu, a finansowany przez Polsko-Niemiecka Fundacj¢ na rzecz Na-
uki. Celem projektu jest badanie stanu kompetencji jezykowej heritage speakers (czyli
0s6b dwu- i wielojezycznych mdéwiacych jezykiem polskim jako L1 i jezykiem nie-
mieckim jako 2L1 lub L2).

5 Planowany temat rozprawy doktorskiej: Dzwigkowa realizacja liter <g> i <¢>
w wymowie cudzoziemcow uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego. Praca powstaje
pod kierunkiem prof. dr hab. Anny Dabrowskiej.

¢ Nazwa projektu: Fachowa sie¢ wspolpracy nauczycieli: jezyk, realioznawstwo
i kompetencje interkulturalne w Saksonii, na Dolnym Slgsku i w woj. lubuskim.

" Nalezy uscisli¢ w tym miejscu zastosowane okreslenia: studenci z tzw. grupy $red-
nio zaawansowanej byli przygotowywani do egzaminu Bl, a studenci z tzw. grupy
zaawansowanej — do egzaminu B2.
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We wcigz skromnej literaturze dotyczacej wymowy polskiej jako obcej moz-
na odnalez¢ informacje dotyczace trudnosci fonetycznych i fonologicznych stu-
dentéw niemieckoje¢zycznych (por. m.in.: Smoczynski 1980; Majewska-Two-
rek 2005, 2006; Tambor 2010). Z pomocg w studiach nad tym zagadnieniem
przychodza réwniez prace z zakresu fonetyki kontrastywnej (por. m.in.: Mor-
ciniec 1990). W grupie elementarnej zostaly przeprowadzone wigc ¢wiczenia
z zakresu stuchowego roznicowania samogtosek [i /i /€], ¢wiczenia artykula-
cyjne samogtosek w sylabach, wyrazach, a w koncu w zdaniach uktadajacych
sie w krotki, prosty tekst (Mam na imi¢ Sandra, pochodze z Niemiec itd.), by
¢wiczy¢ takze polskg prozodi¢. Ponadto studentki przeszly intensywny trening
stuchowy w zakresie spotgtosek [s /z /ts / dz /[ /3/ [/ d3/ ¢/ 2/ te / dz].
Wykorzystany do éwiczen material leksykalny byt tak dobrany, by pokazaé
sie¢ fonologicznych powigzan, jaka istnieje migdzy wymienionymi powyzej
spotgtoskami na gruncie polszczyzny. W nastepnej kolejnosci ¢wiczona byta
wymowa przy zastosowaniu niezbe¢dnych metod korekcyjnych. Jak wiadomo,
najtrudniejsze pod wzglgdem stuchowego roznicowania oraz artykulacji byly
spotgtoski dwoch szeregdw o réznych miejscach artykulacji: [[/3/tf/d3]i[e/
z/te/ dz]. Trudne tez bylo odroznianie spirantow [s/z/ [/ 3/ ¢/ z] od afrykat
[ts/dz/tf/d3/te/dz]

WstQpna obserwacja wymowy studentow zaawansowanych takze wykazy-
wata potrzebe podstawowych ¢wiczen artykulacyjnych. Proba takich ¢wiczen
zostata podjeta z wykorzystaniem nie tylko materialow dla cudzoziemcow, lecz
takze wprawek dykcyjnych napisanych z mysla o rodzimych uzytkownikach
polszczyzny, by stworzy¢ studentom atrakcyjng sytuacje dydaktyczng. Nalezy
podkresli¢ duza roznice w podejsciu studentow z poszczegodlnych grup do sta-
wianych im zadan na zajgciach z fonetyki. Studentki z grupy elementarnej byty
niezwykle zaangazowane i zadowolone ze swoich postepdw, natomiast studen-
ci zaawansowani w zasadzie w ogole nie zauwazali potrzeby takich ¢wiczen.
Migdzy innymi dlatego w styczniu 2012 roku wszyscy uczestnicy zaje¢ zostali
nagrani.

W grupie elementarnej ciagle mozna byto zauwazy¢ trudnosci fonologiczne
i fonetyczne typowe dla studentéw niemieckojezycznych przyswajajacych pol-
szczyzng (por. m.in. Majewska-Tworek 2005, 2006), w tym wymoweg nieustabi-
lizowang (np. kazda z czterech nagranych studentek wyraz czyta¢ wyartykuto-
wala inaczej: [[itatee/ tf, itate/ tf, itats / [itate]). Jednak w trakcie analizy nagra-
nych wypowiedzi mozna teEbﬁo ziflwaZygstosunkowo liczne autokorekty (tuz
za zle wymdéwionym wyrazem), co §wiadczyto o dobrym poziomie autokontroli
moéwcey w zakresie wlasnej wymowy oraz o statej poprawie zdolnosci percep-
cyjno-artykulacyjnej w procesie przyswajania polszczyzny. Mozna zatozy¢,
ze zaprezentowanie poczatkujacym studentom, jak radzi¢ sobie z najtrudniej-
szymi miejscami polskiej wymowy, utatwi dalsze konsekwentne doskonalenie
sprawnosci artykulacyjnej. To nie tylko dobrze wptynie na jako$¢ codziennej
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komunikacji, lecz takze wspomoze proces przyswajania gramatyki, w ktorej
(jak wiadomo) wazne jest m.in. poprawne stuchowe roznicowanie samoglosek
szeregu przedniego oraz sprawne odrdznianie spotglosek migkkich fonetycznie
od spotgtosek migkkich funkcjonalnie. Wydaje si¢, ze wlasnie z tego powodu na
pierwszych lektoratach w grupach elementarnych nie nalezy ograniczac si¢ do
prezentacji polskich gtosek w izolacji (co czgsto jest tgczone z prezentacija pol-
skiego alfabetu). Warto tez zadba¢ o to, by nie utrwality si¢ bledy w wymowie,
ktoére w naturalny sposob wynikajg z interferencji rodzimego (i czesto drugiego®
jezyka) z kolejnym wiasnie przyswajanym.

Analiza nagran studentéw z poziomu powyzej Bl (por. przypis 7) wykaza-
ta wyraznie, ze pewnych cech wymowy bez systematycznych ¢wiczen artyku-
lacyjnych trudno si¢ pozby¢. Nalezy podkreslié, ze wymowa tych studentéw
nie byla na tyle zlta, by uniemozliwia¢ codzienng komunikacj¢. Nie byto tak
z calg pewnoscig. Jednak korekcja artykulacji byta bardzo pozadana. Uczynita-
by znacznie lepszymi méwcami studentow, ktorzy polszczyzna postugiwali si¢
juz naprawde sprawnie. Ponizej zostaty przedstawione gtowne, powtarzajace
si¢ cechy wymowy, ktore fatwo mozna bylo stwierdzi¢ zaréwno w trakcie zajec,
jak i podczas analizy nagranych wypowiedzi’.

a) Artykulacja spotgtosek [¢/z /te /dz] najczgsciej zblizona do zmigkczonych
spotgtosek alweolarnych, czyli [f, /3, / Y./ d3.], np.: [gwaf;no / jeste[, /
3.imi / u [, mjexpé:ny, i].

b) Substytucja [v] do [w], np.: [t'wa] / twoje / wodi / otwarta].

¢) Substytucja [n] do [n] zazwyczaj w wyglosie, np.: [kamjen / spoj3Yn /
dzén / spoj3on], rzadziej w Srodgtosie, np. [ut/nami].

d) Napinanie samoglosek [0] (wymowa zblizona do [u]) oraz [e] (Wymowa
zblizona do [1]), np.: [zgddi / 3adéen / stej / razem].

e) Napinanie i wydtuzanie samogloski w otwartej sylabie akcentowanej,
np.:
[sprubuje: mi / repetd:vatf, / nd:tsY / krd:pla].

f) Brak palatalizowania spoétgloski przed [i], np.: [vimuviw, ruznimi /
jednakix / mufif].

W trakcie czytania studenci dokonywali autokorekt. Nierzadko jednak student
decydowat si¢ w koncu na wymowe niepoprawna, np. [gwose / gwofno]. Stu-

8 W wymowie studentek z grupy elementarnej stycha¢ bylo w niektérych kontek-
stach interferencje z jezyka rosyjskiego.

? Studenci czytali wiersz W. Szymborskiej Nic dwa razy (studenci mogli tez si¢
zapozna¢ z poetyckim thumaczeniem tego tekstu na jezyk niemiecki). W tym miejscu
nie sg uwzgledniane m.in. procesy fonetyczne wystgpujace w obrgbie grup spotgtosko-
wych.
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denci z opisywanej grupy nie zdawali sobie sprawy z niedoskonatosci swojej
wymowy. Wspolna analiza nagran (odstuchowi towarzyszyt krotki, fonetyczny
komentarz do poszczegdlnych wypowiedzi) uswiadomita im istnienie pewnych
trudnosci i dopiero wtedy cala grupa poczuta si¢ zmobilizowana do kolejnych
zadan artykulacyjnych.

W opisywanym wypadku problem dydaktyczny okazat si¢ podwojny: ist-
nienie utrwalonych ztych nawykéw artykulacyjnych wystapito z przekonaniem
o zbednosci ¢wiczen z wymowy polskiej. Takie btedne przekonanie jest jednak
rzadkie. Zazwyczaj studenci chetnie (nierzadko wregcz z zapatem) oddaja sig
zadaniom fonetycznym na kazdym poziomie przyswajania polszczyzny, cieszac
si¢ z odnoszonych sukcesow w tym zakresie.

3.2. Pierwsze spostrzezenia dotyczace dzwickowej realizacji liter <¢> i <¢>
w wymowie cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego

Samogloski nosowe, nazywane w literaturze coraz czesciej 1zw. samogloskami
nosowymi'®, stanowig najbardziej problematyczng cz¢$¢ polskiego wokalizmu.
Ich status fonetyczny i fonologiczny jest przedmiotem dyskusji wielu jezyko-
znawcow'!. Dzwiekowa realizacja <g> i <¢>'2, ktora obejmuje znacznie szerszy
zakres kontekstow niz tradycyjnie rozumiane nosowki'?, sprawia duzy klopot
nie tylko cudzoziemcom uczacym si¢ jezyka polskiego, ale i rodzimym uzyt-
kownikom. Lektorzy jezyka polskiego juz na poczatkowym etapie nauczania
mierza si¢ z objasnianiem regul wymawianiowych wyglosowych ¢ i ¢. Zda-
rza si¢, ze studenci ze zdziwieniem dostrzegaja rozbiezno$¢ migdzy wymowa
i zaleceniami lektora a ich realizacja przez przecigtnego uzytkownika jezyka'®.
W Standardach wymagan egzaminacyjnych wydanych przez Panstwowa Ko-
misje Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego poprawna re-

10 7Zob. Klebanowska 2007, 88; Madelska 2005, 14.

I Stanowiska jezykoznawcow w kwestiach fonetycznego i fonologicznego
statusu samogtosek nosowych zbiera i porzadkuje m.in. M. Przybysz-Piwkowa (2011,
465-473).

12 W literaturze funkcjonujg rozne okreslenia, np.: interpretacja déwigkowa liter
<g> i <¢> (Klebanowska 1990, 30), gloskowa realizacja liter <g> i <¢> (Ostaszewska,
Tambor 2000, 58), wymowa glosek zapisywanych literami <g> i <¢> (Karpowicz 2009,
36-43).

3 Termin ten obejmuje dzwigki mowy wystepujace przed spotgtoskami szczelino-
wymi oraz w wyglosie wyrazow przed pauza, ktorym w zapisie ortograficznym odpo-
wiadaja litery <g> i <¢>. Odnosi si¢ rowniez do dzwigkow bedacych efektem fonetycz-
nej realizacji potaczenia samogloski ustnej i spotgtoski nosowej (por. Madelska 2005,
14; Klebanowska 2007, 40; Ostaszewska, Tambor 2000, 61).

4 O substandardowych realizacjach <g> i <¢> w wymowie Polakow pisata m.in.
H. Kurek (2009: 120-126).
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alizacja samoglosek ¢ i ¢ stanowi jedno z wymagan w zakresie wymowy od
poziomu podstawowego B1 (2003, 22).

Samogtoski nosowe nie wystepuja w wigkszosci jezykow, a wielo$¢ regut
dotyczacych gloskowej realizacji <g> 1 <¢> w rdznych kontekstach fonetycz-
nych sprawia, ze na potrzeby glottodydaktyki funkcjonujg one w duzym uprosz-
czeniu. Do dzi$ nie stworzono postulowanej przez Jana Lewandowskiego syste-
mowej metody nauczania wymowy polskiej opartej na spojnych twierdzeniach,
a polegajacej na stosowaniu odpowiednio dobranego, wewnetrznie uporzadko-
wanego 1 systematycznie realizowanego w toku nauki materiatu (Lewandowski
1980, 120-121). W literaturze dotyczacej problemow fonetycznych cudzoziem-
cow wielokrotnie poruszana byta kwestia fonetycznej realizacji ¢ i ¢, ktore wy-
magaja — szczegdlnie na poczatkowym etapie nauczania — intensywnego trenin-
gu. Potwierdzaja to lektorzy pracujacy z réoznymi grupami narodowosciowymi,
m.in.: bulgarska, katalonska, niemiecka, stowenska i wtoska'.

Majac swiadomos$¢ wszystkich trudnosci i niejasnosci, dzwickowa realiza-
cje <g> 1 <¢> przez cudzoziemcoOw uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
postanowitam uczyni¢ tematem swojej rozprawy doktorskiej. W artykule przed-
stawie czes¢ wynikéw bedacych rezultatem analizy materiatlow zebranych na
podstawie nagran pierwszych 52 0sob z rdznych grup narodowosciowych i po-
ZiomoOw zaawansowania.

Do zbadania gltoskowej realizacji ¢ i ¢ w wymowie obcokrajowcow opraco-
wane zostaly specjalne materiaty dydaktyczne. Leksyka, w ktorej pojawity si¢
omawiane grafemy, zostata wybrana ze Stownika minimum Haliny Zgbtkowe;j
(2013) i dobrana pod katem frekwencyjnosci w materiatach do nauczania jezyka
polskiego. Wyselekcjonowane wyrazy, zawierajace g i ¢ we wszystkich kontek-
stach fonetycznych, jakie w jezyku polskim wystepuja, umieszczono w dialo-
gach, ktére potem odczytywane byly przez obcojezycznych studentow. Zadanie
to stanowi jedng z trzech czgsci przeprowadzanego badania.

Do tej pory udato si¢ zgromadzi¢ nagrania 52 0sob: 12 0s6b z grupy jezykoéw
nieindoeuropejskich (chinski, turecki, wegierski, arabski), 14 0sob z grupy jezy-
kéw germanskich (niemiecki), 11 0sob z grupy jezykow romanskich (francuski,
hiszpanski, wtoski, rumunski), 6 0sob z grupy zachodniostowianskiej (j. czeski,
stowacki) i 9 0sdb z jezykiem wschodniostowianskim jako pierwszym (rosyj-
ski, ukrainski). Jest to badanie poprzeczne, ktorego celem jest wykazanie spo-
sobow dzwickowej realizacji <g> 1 <¢> w zaleznosci od stopnia zaawansowania
w jezyku polskim i pierwszego jezyka studentoéw, a takze skali generalizacji re-
gut dotyczacych ich wymowy w roznych kontekstach fonetycznych. W tekscie
dialogu znalazty si¢ wyrazy zawierajace 56 liter g i ¢.

15 Por. m.in.: Balkowska 2004, 250; Kijewska 2001, 265-267; Magajewska 2008,
188; Majewska-Tworek 2005, 161; Smoczynski 1980, 86; Szmidt, Castelvi 2011, 200;
Tambor 2001, 85; Wactawek 2007, 57-60; Wojtowicz 1980, 100-101; Wtorkowska
2011, 245.
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Ponizej przedstawiono wynik analizy jako$ciowej, ktory pokazuje rézne typy
realizacji interesujacych mnie liter w zaleznosci od sasiedztwa fonetycznego.
Ujete w nim zostaty wszystkie sposoby wymowy: zgodne z normg ortofoniczng
i odbiegajace od niej. W nawiasach zaznaczono jezyki pierwsze grup studentow,
w ktérych okreslone realizacje pojawialy si¢ najczesciej. Sa to pierwsze spo-
strzezenia, nieuwzgledniajgce jeszcze stopnia bieglosci w jezyku polskim.

Z uwagi na glottodydaktyczny charakter prowadzonych badan w transkryp-
cjach odwzorowujacych wymowe cudzoziemcdéw zastosowano uproszczony
zapis samogtosek nosowych. Dyftongiczne, asynchroniczne realizacje noséwek
wystepujacych w wygtlosie 1 przed gloskami szczelinowymi: [oll] / [01], [el] /
[e1]'® zastgpiono [3], [E], aby uwydatni¢ miejsca wystepowania realizacji wo-
kalicznych zamiast realizacji konsonantycznych, ktore czesto powodowane sa
nieznajomoscig regut ortofonicznych jezyka polskiego i wymowa doliterowa.

Tabela 1. g i ¢ w wyglosie

Kontekst Realizacja Inne realizacje
zgodna z norma
ortofoniczna
<¢> denazalizacja realizacja z pel- realizacja kon-
w wyglosie lub ostabiona nym rezonansem sonantyczna:
nosowos¢: nosowym!'’: [goronfkem],
[gorondke], [gorondkz], [prof€] | [profem]
[profe] /
[goronfk(&)], (j. niemiecki) (j. ukrainski)
[praf(#)]
(wiekszo$¢ grup)
<g> zachowanie denazalizacja: przyktady silnej
w wyglosie nosowosci: [br3zoval], [poleva] | asynchronii z [w]:
[brdzov3], [polevd] | (j. chorwacki, nie- | [browzovow],
(wiekszos¢ grup) miecki, rosyjski) [polevow]
(. stowacki,
niemiecki, rosyjski)

Zdecydowana wigkszo$¢ studentow realizowala wyglosowe ¢ 1 ¢ poprawnie,
w kazdej grupie pojawialy si¢ jednak pojedyncze odstepstwa od normy, ktére
ujeto w tabeli. Najmniej takich realizacji pojawito si¢ w grupach czeskiej, fran-
kofonskiej 1 tureckiej.

16

Za B. Klebanowska (2007, 88) przyjmuj¢ sposob zapisu, w ktorym dyftongi reprezen-
towane sg przez samogloske nienosowa [o] i [€] 1 spolgloske Iub potspotgtoske nosows.
'7 Realizacja hiperpoprawna (por. Dunaj 2006, 163; Karpowicz 2009, 38).
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Tabela 2. ¢ i ¢ w srodglosie przed zwarto-wybuchowymi i afrykatami

Kontekst Realizacja Inne realizacje
zgodna
Z normg

ortofoniczna
<g>1i<eg> wystepuje realizacja | zmigkcze- denaza- zamiana
w sasiedz- polaczenie | wokaliczna: | nie twardej lizacja: spotgloski
twie dwu- samogloski [23p], spotgtoski [n] [zmefonego], nosowe;j
wargo- ustnej [pEtfe] uwarunko- [piet/e] na ustng
wych 1 spotgloski wane sa- [w]:
zwartych nosowej siedztwemh [mowdri],
lubafrykat, | (1 5n em, | (- man- mickkiej [te] | (j. chorwacki) | [jqwpie]
przednioje- | o 4 on, en): | daryfski, | zastgpujacej
owe: [Zompj | rosski pwarda (4] denazalizacja
-zebowych : ’ rupa A j. sto-
zwartych [PJ?“Q"S] / %rar?ko- %p?:ote (;fll}e] + zamiana [0] gvacki)
lub afrykat, [pentJe] foriska) goron . na [a]:
przednioje- (wszystkie [zamp],
zykpwo- (j. niemiec- grupy) [babli]
-dzig- ki, ukrain-
stowych sk’i wegier- .
zwartych lub skis (wszystkie
afrykat grupy)
<g>i<eg> wystepuje realizacja | zamiana formy powstajace przez
W sa- potaczenie | wokalicz- | spotgtoski analogi¢ do innych cza-
siedztwie samogtoski | na: miegkkiej na sownikow zakonczonych
srodkowo- ustnej [zdijete], twarda: na -$§¢ po g uzywane row-
jezykowych i, spé}g%oslfi [pamijéc3] | [zdijentde], niez w j@zyk’u potocznym
afrykat srodkonOJ ¢- [pamijentd5] | PrZez Polakow:

zyk,owej . [vzonete], [vzoje]

z [1]: (j. manda-

[zdijentée], rynski) (sporadyczne

[pamjentcs] bledy w gru-

(wick- gzjt)nemlec— (wszystkie grupy)

szos¢ grup)
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cd. tabeli 2
Kontekst Realizacja Inne realizacje
zgodna
Z normg
ortofoniczna
<g>1i<eg> wystepuja zmiana denazalizacja: | realizacja wokaliczna:
w sgsiedz- | 8TUPY miejsea 1 najvijekfe], | [rEkax], [te3gle]
twie post- dwugtosko- artykulac.p [Gogle]
palatalnych | W¢?Z dru- — z tylnoje-
zwartych gim elemen- zykowegq (j- mandarynski,
[c]ify]lub |tem [n]: na przednio- | (j. ch(?rwacki, niemiecki, rosyjski)
tylnojezy- [najvijenk ], jezykowo- | czeski)
kowych [repkax] zgbowe:
zwartych [k] [renkax],
i[g] [najvijenk/fe]
(j. niemiecki,
turecki,
wegierski, (j. rosyjski,
whoski) ukrainski)

Konsonantyczna realizacja g i ¢ nie sprawita wiekszych trudnosci studentom
z Wegier, Niemiec i Ukrainy. Najwigcej realizacji wokalicznych odnotowano w gru-
pie chinskiej i rosyjskiej, a denazalizacja wystepowata najczesciej u Chorwatow.

Tabela 3. ¢ i ¢ w Srodgtlosie przed szczelinowymi

Kontekst Realizacja Inne realizacje
zgodna
Z norma
ortofoniczna
<g>i<¢> |realizacja zamiana zamiana artykulacja |realizacja
przed wokaliczna: |wlasciwej wiasciwej bez noso- |z [w]:
spotgtoska | [fEsto], noséwkina |noséwkina |wosci: [fewsto],
szczelino- | [g3eenica]'® | grupe bifone- | grupe bifone- | [neffecliivi], | [goweenitsa]
wa twarda mowg mowga [festo]
lub (j. arabski, Z Wyraz- Z Wyraz- (j. stowacki,
miekka rumunski) nym [n]: nym [n]: (j. chorwac- | rosyjski)
[menffizna], |[menffizna], |ki, manda-
[mijeneen] [keonfke] rynski,
wegierski)
(j. czeski, (. czeski,
rosyjski) ukrainski,
niemiecki)

18 Literom ¢ i ¢ wystgpujacym przed spolgltoska szczelinowa migkka odpowiada
fakultatywng wymowg w postaci zbitki dwugloskowej [€], [0] lub [£], [3].
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Najwigcej odbiegajacych od norm ortofonicznych sposobéw wymawiania liter
g 1 ¢ pojawito si¢ w kontekscie przed szczelinowymi. W niektérych grupach
(np. ukrainskiej, rosyjskiej) byto ich dwa razy wiecej niz realizacji wokalicz-
nych. Badani ze wszystkich grup zastgpowali potsamogloske nosowa wyraz-
nym elementem spétgtoskowym [n] lub [n]. Przyktady realizacji bez nosowosci
wystepowaly juz w mniejszym stopniu. Wyjatek stanowili Chorwaci, u ktérych
wszystkie btedne realizacje polegaty na denazalizacji.

Tabela 4. g i ¢ w $rodglosie przed [1i] i [w]

Kontekst Realizacja zgodna Inne realizacje
Z norma
ortofoniczna
<g>1<e> przed realizowane ustnie |realizacja zamiana samogloski
[w]1[1] jako [0] 1 [e]: wokaliczna: [o] na [a]:
[zaffowem], [zaf3wem], [zaffpawem],
[natcongnowem]| [natéongndwem]| [natéongnoawem]
(j. niemiecki, (wszystkie grupy) | (j. czeski, francuski)
turecki)

Prawie wszyscy badani realizowali ¢ i ¢ w podanych kontekstach w sposob
odbiegajacy od normy ortofonicznej. Poprawne realizacje pojawiaty si¢ spora-
dycznie u 0s6b z Czech, Niemiec, Wegier i Turcji.

4. Zakonczenie

Wobec skromnego stanu badan poswigconych przyswajaniu polskiego systemu
fonologicznego przez cudzoziemcdw warto zaplanowac szerzej zakrojona ana-
lize w tym zakresie. Badania realizowatyby cel zaréwno czysto poznawczy, jak
i praktyczny. Chcemy opisac, jakie procesy fonetyczne zachodza u 0sob z réz-
nymi jezykami natywnymi podczas uczenia si¢ wymowy polskiej. Ponadto zdo-
byta w tym zakresie wiedza utatwilaby wzbogacanie podrgcznikow o starannie
zaplanowane ¢wiczenia (cho¢by ze wzgledu na dobor leksyki) na poszczegdl-
nych poziomach nauczania polszczyzny, a korpus nagran z polska wymowa cu-
dzoziemcow bylby bezcenng pomoca w ksztatceniu przysztych lektorow jezyka
polskiego.
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Z badan nad interjgzykiem

On the studies on interlanguage

ABSTRACT

This article presents the current state of studies on the interlanguage (IL), conducted most
intensely in the 1970s and 1980s. Three fundamental approaches may be differentiated
in the early studies on IL: 1. the psycholinguistic approach (Selinker 1969, 1972); 2. the
strictly linguistic one (Adjemian 1976); 3. the sociolinguistic one (Tarone 1977, 1979).
The researchers were interested in the interlanguage as a separate system, different from
the native and target languages of the learner, as well as in the processual aspect of this
hidden cognitive structure. Additionally, ways of communication with the use of a not
fully acquired language system were studied, followed by identification and description of
diverse strategies employed by foreign language learners, such as language transfer, over-
generalization of the target language rules or their simplification. The examples quoted in
the article use Polish language as either a foreign language or heritage language.

KEY WORDS

interlanguage, acquisition of a foreign/second language, communication strategies, Polish
as a foreign language

Proces przyswajania jezyka obcego od dawna fascynuje wielu badaczy, kto-
rzy staraja si¢ wyjasni¢ naturg niepeilnej kompetencji przy okazji omawia-
nia roznorodnych zjawisk, jak chocéby transferu jezykowego, generalizacji
1 upraszczania regut jezyka docelowego czy fosylizacji. Poczawszy od lat
pigcdziesiatych XX wieku, zaczg¢to podejmowaé coraz czestsze proby opisu
systemu jezykowego uczniow (learner language), stanowiacego niejako wy-
padkowg ich jezyka wyjsciowego (pierwszego, rodzimego, JW) oraz jezyka
docelowego (drugiego, kolejnego, obcego, JD). Zjawisko to okreslano mianem
przejsciowej kompetencji (fransitional competence), dialektami idiosynkraty-
czymi (idiosyncratic dialects, Corder 1967), systemami aproksymacyjnymi
(przyblizonymi, approximative systems, Nemser 1971) i wreszcie jezykiem
posrednim, czyli interjezykiem (IJ, Selinker 1969, 1972). Z biegiem lat naj-
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wiekszg popularnos¢ zyskala ostatnia nazwa i jest kojarzona z amerykanskim
jezykoznawcg Larrym Selinkerem, ktory po raz pierwszy postuzyt si¢ nia w re-
feracie wygtoszonym na Il Mi¢dzynarodowym Kongresie J¢zykoznawstwa Sto-
sowanego na Uniwersytecie Cambridge (Szulc 1994, 100—101), nastgpnie zas
opublikowat artykut pod tym tytutem'.

We wczesnych studiach nad interjezykiem mozna wyrdznié trzy zasadnicze
podejscia: 1. psycholingwistyczne (Selinker 1969, 1972); 2. stricte lingwistycz-
ne (Adjemian 1976); 3. socjolingwistyczne (Tarone 1977, 1979).W pierwszym
ujeciu interjezyk stanowi utajona strukturg kognitywna, ktora jawi si¢ jako od-
rgbny system jezykowy, odmienny od jezyka wyjsciowego (JW) i jezyka doce-
lowego (JD) danego uzytkownika (zob. rysunek 1).

Rysunek 1. Interjezyk

jezyk docelowy

Zrédto: S.P. Corder (1981), Error Analysis and Interlanguage, Oxford University Press,
Oxford, s. 17.

Interjezyk oznacza zardwno system jezykowy uczacego sig, ktory jest badany
w danym momencie czasowym (por. rysunek 2), jak réwniez pewnego rodzaju
kontinuum, sktadajace si¢ z szeregu polaczonych systemoéw, ukazujacych roz-
woj jezyka ucznia w pewnym odcinku czasowym (zob. rysunek 3).

Rysunek 2. Interjezyk w ujgciu statycznym (produkt koncowy)

W .

W

JD

! Warto zaznaczy¢, ze juz w 1953 roku jezykoznawca o polsko-amerykanskich ko-
rzeniach Uriel Weinreich jako pierwszy zwrdcit uwage na zjawisko powstawania odreb-
nego systemu jezykowego o charakterze przejsciowym, jakim postuguja si¢ uczacy si¢
jezyka obcego w trakcie przyswajania danego jezyka. Wiele lat pdzniej Larry Selinker
zdefiniowat i opisat 6w fenomen pod pojeciem interjgzyka.
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Rysunek 3. Interjezyk w ujeciu dynamicznym (ciagly proces)

JW ¥ X 5 JD

Interjezyk jest wigc czyms posrednim miedzy JW 1 JD, cechuje si¢ zmiennoscia
i dynamika. Jest to jednak niezalezny system jezykowy uczacych sig, rzadzacy
si¢ wlasnymi prawami, nie zawsze dajacy si¢ opisa¢ 1 wyjasni¢ z punktu widze-
nia jezyka pierwszego czy obcego.

Wedtug Selinkera (1972, 215) interjezyk stanowi wypadkowa pigciu gltow-
nych procesé6w poznawczych, a mianowicie transferu jezykowego, transferu
uczenia sig, strategii uczenia si¢ jezyka obcego, strategii komunikacyjnych oraz
uogdlniania wiedzy jezykowej na temat jezyka docelowego (zob. rysunek 4).

Rysunek 4. Interjezyk jako wypadkowa pigciu proceséw poznawczych

transfer
jgzykowy
transfer strategie
uczenia sig uczenia sig
INTERJEZYK
uog?lmame statege
wiedzy 2 ;
: ) komunikacyjne
jezykowej

Zrédto: L. Selinker (1972), Interlanguage, ,International Review of Applied Lingu-
istics” 10 (3), s. 209-231.

Transfer jezykowy oznacza przenoszenie niektorych regul z jezyka wyj-
sciowego do jezyka docelowego, natomiast transfer uczenia si¢ jest rozumiany
jako wpltyw réznych materiatéw dydaktycznych podczas nauki danego jezy-
ka na tworzony system. Strategie uczenia si¢ jezyka obcego odnoszg si¢ m.in.
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do procesu upraszczania badz uogolniania regul jezyka docelowego (np. przez
stosowanie form czasu terazniejszego na oznaczenie przysztosci, przesztosci
1 terazniejszosci, por. tabela 1). Z kolei strategie komunikacyjne umozliwiaja
czynne uczestnictwo w konwersacji mimo niepeinej kompetencji jezykowe;j,
np. kiedy uczacy si¢ omija zbedne — wedlug niego — informacje gramatyczne
i tworzy wypowiedz w rodzaju Dobrze, tatusiu. Bede cie czeka¢ (zam. czeka¢ na
ciebie) z niecierpieniem®. Ostatni z wyodrebnionych przez Selinkera proceséw
to tzw. uogdlnianie wiedzy jezykowej na temat JD, niektére bowiem elementy
interjezyka powstajq na skutek generalizacji wybranych regut i cech seman-
tycznych jezyka docelowego (np. uogdlnianie regut tworzenia czasu przesztego
typu idlem, mietem, drzetem).

Interjezyk pojawia si¢ nie tylko u dorostych uzytkownikéw jezyka, ale row-
niez w pewnym momencie przyswajania jezyka przez dzieci. Jezyk posredni
tworzy si¢ bowiem wowczas, gdy jezyk drugi (obcy) jest przyswajany po na-
byciu jezyka pierwszego (rodzimego) w sztucznych warunkach klasowych bez
kontaktu z rodzimymi uzytkownikami je¢zyka (por. Selinker, Swain, Dumas
1975, 139-152).

Nalezy wyraznie oddzieli¢ akwizycje jezyka rodzimego od jezyka obcego
ze wzgledu na mozliwos$¢ wystapienia fosylizacji w tym drugim. Oznacza ona
w tym wypadku zatrzymanie procesu uczenia si¢ danego jezyka obcego. Skost-
niate formy pojawiaja si¢ na réznych ptaszczyznach jezyka (np. na poziomie
fonetyki, regut gramatycznych, stownictwa). Nie zaleza od wieku uczacych sig¢
danego jezyka, dlugosci uczenia si¢ czy wyjasnien udzielanych przez nauczy-
ciela (Selinker 1972, 215). Fosylizacja wystepuje zwykle wtedy, gdy uczacy
si¢ przestaje rozwija¢ swoja kompetencj¢ jezykowa w 1J na skutek poczucia
(czesto mylnego), ze jest rozumiany przez rodzimych uzytkownikéw danego
jezyka i skutecznie osiaga zamierzone cele komunikacyjne (przyktadowo przez
regularne uzywanie rekcji biernikowej zamiast dopeliaczowej w zdaniach typu
W polskim czasu nigdy ona nawet nieumiala jezyk niemiecki; Oni nie umieli
serbotuzycki®). Korzysta z zasobu ,,skostniatych struktur”, ktore w jezyku do-
celowym mogg by¢ poprawne (transfer pozytywny) lub btedne (transfer nega-
tywny). Jak zauwazajq Selinker i Lamendella, uczen nie czuje potrzeby dalszej
nauki wowczas, gdy jego interjezyk zawiera przynajmniej kilka regut roznych
od obowiazujacych w jezyku pierwszym (Selinker i Lamendella 1978, 187).

2 Wspomniana dychotomia rodzi wspétczesnie wiele pytan i watpliwosci. Niekto-
rzy badacze rezygnuja z podziatu na strategie uczenia si¢ i strategie komunikacyjne
(por. Oxford 2011), inni za$ poswigcaja strategiom komunikacyjnym sporo uwagi (zob.
Feerch i Kasper 1983; Wenden, Rubin 1987; Bialystok 1990; Tarone 1977, 2005).

3 Cytowane w pracy przyktady pochodza z danych uzyskanych przez autorke w badaniach
nad mowa cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (zob. Zurek 2008).
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Jezykoznawcy zajmujacy si¢ w latach siedemdziesiatych i osiemdziesia-
tych badaniem fenomenu interjezyka wykorzystywali do jego charakterysty-
ki aparat pojeciowy stosowany przy opisie jezyka rodzimego (por. Adjemian
1976; Eckman 1984), traktujac 1J jako jezyk naturalny podlegajacy regutom
Uniwersalnej Gramatyki (por. Eckman 1984, 1991). Uznawali interjezyk za za-
chowanie rzadzone okreslonymi regutami, ktore da si¢ przedstawi¢ w sposdb
systemowy, 1J zawiera bowiem zestaw regul jezykowych, ktore mogq generowac
nowe wypowiedzi (Adjemian 1976, 299). Wedlug Adjemiana gléwnym celem
badacza powinno by¢ wyjasnianie natury interjezyka na réznych etapach nauki,
uwzgledniajace przede wszystkim opis systemu gramatycznego 1J, a nie strate-
gii uzywanych przez uczacych si¢ jezyka obcego (Adjemian 1976, 3006).

W porownaniu z jezykiem pierwszym (wzglednie stabilnym systemem)
interj¢zyk cechuje ciagta zmiennos$¢, ptynnos¢ oraz pewnego rodzaju niekom-
pletno$¢. Odznacza si¢ on bowiem dynamika i tzw. przepuszczalnos$cia (per-
meability), ktéra polega na przenikaniu regut z jezyka rodzimego mowcy do
jezykaprzyswajanego (cyt. za: McLaughlin 1987,60—63). Zdobywana wiedza
o interjezyku dostarcza rowniez wielu informacji na temat jezyka docelo-
wego.

Trzecie podejscie traktuje interjezyk jako zestaw stylow i uwzglednia wptyw
réznorodnych czynnikow socjolingwistycznych na sposdb porozumiewania sig¢
rozméwcow (Tarone 1979). Interjezyk nie stanowi zatem odrgbnego systemu
jezykowego, lecz raczej zbior okreslonych form komunikowania, dobieranych
przez uzytkownika 1J odpowiednio do danego kontekstu. W zaleznosci od po-
trzeby uczen przelacza si¢ z jednego stylu na drugi, poczawszy od stylu indywi-
dualnego, uksztattowanego przez jego jezyk rodzimy do wzglednie stabilnego
stylu, niepodlegajacego zbyt silnym wplywom JW.

Interjezyk uczacych si¢ obcej mowy jest stylem podrzgdnym wobec jezyka
pierwszego, okreslanego przez badaczke stylem rodzimym (vernacular style).
Badania empiryczne wykazaty bowiem, ze interferencje z jezyka pierwszego
najrzadziej pojawiaja si¢ w sytuacji mowy nieoficjalnej, niekontrolowane;j i fa-
miliarnej (Tarone 1979, 184). Paradoksalnie im wigksza autokontrola wypowie-
dzi, tym silniejszy wpltyw jezyka wyjsciowego. Szczegolnie widoczne jest to
w kontaktach formalnych, w ktdrych system 1J staje si¢ bardziej przenikalny,
przepuszcza bowiem reguly jezyka nadrzednego, uruchamiajac czesty transfer
z JW. Elaine Tarone poréwnuje interjezyk do zachowan przystosowawczych ka-
meleondw, podkreslajac jego zmienny charakter zalezny od kontekstu sytuacyj-
nego danej wypowiedzi. Podobnie jak Adjemian, badaczka uznaje 1J za jezyk
naturalny podlegajacy uniwersaliom jezykowym i mozliwy do zanalizowania
za pomocg lingwistycznych metod badawczych (McLaughlin 1987, 64). Omo-
wione podejscia dotyczace interj¢zyka przedstawia w sposob schematyczny ry-
sunek 5.
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Rysunek 5. Trzy podstawowe modele interjezyka

Selinker (1972) [ Adjemian (1976) [ Tarone (1979)

Kompetencja reguly rozwijane 1) Jy LI, ... L),

Preez procesy poznawcze
Przetwarzanie

Dane wyjsciowe (output)

INTERJEZYK (LJ) INTERJEZYK (LI) 1J, ;... LI,

Zrédto: B. McLaughlin (1987), Theories of Second-Language Learning, Edward
Arnold, London, s. 65.

Wezesne badania nad interjezykiem postrzegaty uczacych si¢ JD jako osoby
posiadajace zestaw regut lub posrednie gramatyki. Selinker i Adjemian podkre-
slali wptyw J, na tworzony jezyk posredni. W przeciwienstwie do Selinkera,
ktory uznawat interjgzyk za ptynna strukturg psychologiczna, Adjemian i Taro-
ne podnosili IJ do rangi jezyka naturalnego (zob. McLaughlin 1987, 65). Jed-
nakze wspomnieni badacze zgadzali si¢ ze stwierdzeniem, ze interjezyk stanowi
dynamiczny i przepuszczalny (reguly z jezyka pierwszego) system, w ktorym
zachodza rozmaite procesy. Ich zdaniem, interjezyk to wypadkowa posiadane;j
w danym momencie wiedzy o przyswajanym jezyku oraz tworzonych na jego
temat hipotez. W centrum ich zainteresowan znajdowaly si¢ m.in. r6znego ro-
dzaju mechanizmy czy strategie obserwowane w mowie uczniow. Wymieniano
np. transfer jezykowy oraz proces generalizowania regul jezyka docelowego
badz ich upraszczania.

Tabela 1 prezentuje wspomniane zjawiska zaobserwowane w mowie
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (zob. Zurek 2008). Transfer
moze zachodzi¢ na r6znych poziomach jezyka i obejmuje m.in. naduzywanie
zaimkéw osobowych w pozycji podmiotu, btgdne konstrukcje sktadniowe,
uzycie rodzimego stownictwa, dostowny przektad wyrazen idiomatycznych
z jezyka pierwszego. Generalizacje polegaja na uogdlnianiu regut grama-
tycznych (np. regut tworzenia form czasu przesztego czy trybu rozkazu-
jacego, uogolnianiu regut uzycia przyimkoéw itd.). Strategie upraszczania
symplifikuja komunikat na poziomie fonologicznym, morfonologicznym,
syntaktycznym, leksykalno-semantycznym 1 pragmatycznym oraz bazujg
na dotychczasowym zasobie wiedzy i umiejg¢tnosciach uczacego si¢ (zob.
tabela 1).
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Tabela 1. Przyktadowe strategie typowe dla interj¢zyka (opracowanie wtasne)

TYP

uogdlnianie regut uzycia
przyimka

MECHANIZMU PRZYKLADY
naduzywanie zaimka Jja bylem, ja widzialam, ja nie wiem
osobowego w pozycji
podmiotu
btedne konstrukcje skta- btedy w orzeczeniu imiennym pod
—~ dniowe wplywem j¢zyka niemieckiego typu
£ Jest mi wszystko jedno, termin jest
o termin (zam. termin to termin); Pan
5 Jjest nauczyciel (zam. nauczycielem)
g, geometrii?
=
=4
=
o uzycie rodzimego stow- transfer z jezyka czeskiego: Mozesz,
E nictwa ale bedq horzse vysliedki (zam. gorsze
= oceny).
dostowny przektad wyra- | Zycze polepszenia (niem. Gute Ver-
zen idiomatycznych besserung zam. Szybkiego powrotu do
7z jezyka rodzimego zdrowia); Dzickuje. Dal mi pan duZo
pomoci (ang. You gave me a lot of help
zam. Bardzo mi pan pomogf).
uogolnianie znaczen Juz musze is¢. Wkrotce przychodze.
wyrazow Zostaj mita (zam. Bqdz grzeczna);
Dziekuje bardzo pana za grzecznosé
(zam. uprzejmosc).
uogdlnianie regul tworze- | Idlem z matkq (zam. szedlem); Mielem
nia czasu przesztego wczoraj duzo czasu (zam. mialem).
<
= uogolnianie regut tworze- | Nie pracuje (zam. nie pracuy) juz nie za
= nia trybu rozkazujacego dlugo!; Stucha (zam. stuchay) mame,
5 Jak przyjade, zapytam, czy bylas dobrq;
8 Nie teskni (zam. nie tesknif) moja mata,
g niedlugo wracam.

Dzienkuje bardzo na (zam. za) pomoc;
Nie bede w domu na (zam. za) kilka
dni; Chodze na (zam. do) gimnazjum.
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TYP

MECHANIZMU PRZYKEADY

uproszczenia fonetyczne | Jestem bardzo czesliwy (zam. szczesli-
wy).

uproszczenia morfonolo- | wyrazanie przesztosci lub przysztosci

giczne za pomoca form czasu terazniejszego,

np. Oj, przepraszam. Gdzie zostawiam
(zam. zostawitam) mojq glowe?;

O przypraszam, zapominam

(zam. zapomniatam).

UPROSZCZENIA

uproszczenia pragma- stosowanie poufatych zwrotéw do ad-
tyczne resata w sytuacji oficjalnej, np. student
na powitanie mowi do profesora: Dzien
dobry. Jak sie masz?; turysta do osoby
nieznajomej: Bardzo dziekuje dla twoj
pomoc.

Dodatkowo duze znaczenie przypisuje si¢ stosowanym przez nierodzimych
uzytkownikow jezyka strategiom komunikacyjnym (Selinker 1972, 215). Sa
one przejawem kompetencji strategicznej osoby uczacej si¢ jezyka drugiego/
kolejnego jako obcego (por. Canale, Swain 1980, 30) i maja najczgsciej za zada-
nie — w sposdb werbalny i/lub niewerbalny — usprawni¢ proces porozumiewania
si¢. Wspotczesnie nadal prowadzi si¢ intensywne badania nad strategiami ko-
munikacyjnymi, dokonujac roznych typologii w zaleznosci od przyjetej meto-
dologii badan (por. Kasper, Kellerman 1997; Tarone 2005; Cohen 2010; Zurek,
Molik-Kubak 2013, 501-515).

W potowie lat dziewig¢édziesiatych, oceniajgc dotychczasowy stan badan nad
interjezykiem w pracy The Current State of Interlanguage (Eubank i in. 1995),
badacze wyroznili najwazniejsze kwestie, ktore wymagaja jeszcze naukowego
namystu i empirycznej weryfikacji. Mozna je sprowadzi¢ do nast¢pujacych py-
tan:

1. Jaka rolg pelni Uniwersalna Gramatyka w tworzeniu gramatyki 1J?
2. W jaki sposob transfer jezykowy wplywa na charakter interj¢zyka?
3. Jakiego rodzaj dane empiryczne $wiadcza o fosylizacji?
4.

Jakie trudnosci napotykaja uczniowie w przyswajaniu niektdrych struktur
jezykowych w wybranych jezykach? (Eubank i in. 1995, 8-9).

Reasumujac, w studiach nad interjezykiem mozna zauwazy¢ trzy gtowne pola
badawcze (por. Feerch, Kasper 1983, XV-XXI). Po pierwsze, interjezyk trak-
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towano jako swoisty system, ktory da si¢ opisaé¢ za pomocg terminologii jezy-
koznawczej. Stanowi bowiem pewien skonczony produkt, ktory jest w danym
momencie opisywany i poddawany roznym klasyfikacjom. W tym ujeciu naj-
czesciej analizowano bledy popelniane przez uczacych si¢ danego jezyka ob-
cego na roéznych poziomach jego zaawansowania (np. Corder 1967, 161-170;
Kasper 1981).

Po drugie, podkreslano procesualny charakter interjezyka i jego zmien-
nos¢, szukajac mechanizméw uczenia si¢ jezyka obcego czy swego rodzaju
strategii lezacych u podstaw zachowan j¢zykowych uczacych si¢ JD. W kregu
zainteresowan jezykoznawcow pozostawaly wiec zjawiska natury kognitywnej,
ktore bezposrednio odnosza si¢ do procesu uczenia si¢ jezyka oraz utatwiaja
proces organizacji wiedzy na jego temat (np. Selinker 1974).

Wreszcie zwracano uwagg na sam proces porozumiewania si¢ za pomoca nie
w pehi przyswojonego systemu jezykowego, dokonujac opisu i typologii strategii
komunikacyjnych, oznaczajacych werbalne i niewerbalne mechanizmy efektywne-
go przekazywania informacji i wykorzystania dotychczasowej wiedzy jezykowej lub
komunikacyjnej w konwersacji z uzytkownikiem JD (np. Tarone 1979).

Na koniec nalezy dodaé, ze koncepcja interjgzyka cieszyla si¢ najwicksza
popularnoscia w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX wieku. Samo
pojecie 1J byto wowczas czgsto wykorzystywane do opisu wszelkich badan nad
przyswajaniem jezyka obcego. Migdzynarodowe czasopismo ,Interlanguage
Studies Bulletin”, w ktérym publikowano artykuly na temat interj¢zyka, w la-
tach 80. przeksztatcito si¢ w pismo noszace nazwg ,,Second Language Research”
i zaczgto upowszechniac nie tylko wyniki badan na temat analizy btedoéw (Error
Analysis) czy analizy kontrastywnej jezyka uczacych si¢ JD (Contrastive Ana-
lysis), lecz rowniez wszelkie teoretyczne i empiryczne dociekania poswigcone
przyswajaniu jezyka drugiego lub obcego, jak choc¢by roli swiadomosci w nauce
jezyka obcego czy atrycji jezykowej. Wspotczesnie coraz czgsciej odchodzi si¢
od terminologii zaproponowanej przez Larry’ego Selinkera, rozszerzajac zakres
badan na jezyk uczacych sie jezyka drugiego, obcego czy tez odziedziczonego?
z perspektywy roznych dyscyplin naukowych, a mianowicie psycholingwistyki,
socjolingwistyki czy tez neurolingwistyki.

* Jezyk odziedziczony (heritage language speakers) to jezyk ojczysty imigrantow,
postugujacych si¢ na co dzien jezykiem kraju osiedlenia. Zubozenie, utrata badz nie-
petne przyswojenie j¢zyka odziedziczonego stanowi obecnie atrakcyjne pole badawcze
(wigcej w artykule Agnieszki LiburyAtrycja jezyka odziedziczonego, w niniejszym to-
mie). Przykltadem badan nad niepetna dwuje¢zycznoscia jest migdzynarodowy projekt
badawczy pt. Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepelnej polsko-niemieckiej
dwujezycznosci (2012-2014) pod kierunkiem prof. dr hab. Juliane Bester-Dilger (Albert-
-Ludwigs-Universitdt Freiburg) i prof. dr hab. Anny Dabrowskiej (Uniwersytet Wro-
ctawski).
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Atrycja jezyka odziedziczonego

Heritage language attrition

ABSTRACT

The main goal of this paper is to provide an overview of language attrition phenom-
ena caused by the influence of another dominant language. The author distinguishes
between the broad and the narrow sense of the term language attrition and points out
that the latter prevails in contemporary literature on heritage language learning. In
the broad sense, the term is used in reference to incomplete heritage language compe-
tence, which may be caused by various factors. In the narrow sense, the term pertains to
the process of language change affecting the speakers who had initially acquired their
first language completely and then partially lost it, e.g. due to emigration. The paper gives
an account of linguistic and external factors related to incomplete linguistic competence
featuring in the literature on heritage language. Moreover, two research projects on lin-
guistic deficiencies attested in the speakers of Polish as a heritage language in Germany
are briefly discussed.

KEY WORDS

language attrition, heritage language, language acquisition, incomplete language acquisi-
tion, linguistic competence, language erosion

1. Podstawowe terminy

Poczawszy od lat 90. XX wieku, w badaniach nad je¢zykiem ojczystym
imigrantow w Ameryce Potnocnej zaczyna si¢ uzywac terminu heritage
language (Valdés 1995; Valdés 2000; Polinsky i Kagan 2007), co Ewa Li-
pinska i Anna Seretny (2012, 21) ttumacza jako jezyk odziedziczony. Termi-
nem tym okresla si¢ pierwszy jezyk przyswajany w srodowisku domowym
imigrantow, ktory z czasem staje si¢ funkcjonalnie drugi, poniewaz eduka-
cja i praca wymuszaja nauke i codzienne postugiwanie si¢ jezykiem kra-
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ju osiedlenia'. Dotychczas w polskiej literaturze przedmiotu funkcjonowato
w podobnym znaczeniu okreslenie jezyk domowy, podkreslajace ograniczenie
tego jezyka do kregu rodzinnego i spraw zwiazanych z zyciem codziennym,
a takze terminy gwara (np. polsko-amerykanska) 1 dialekt (np. polonijny), ma-
jace uwypuklaé¢ innowacyjne cechy tych odmian jezyka?. Lipinska i Seretny
stusznie zauwazaja, ze nowy termin — dzigki zwigzkom semantycznym ze sto-
wem dziedzictwo (ang. heritage) — lepiej oddaje konotacje historyczne, kul-
turowe, a nawet pewna glebig emocjonalna, jaka si¢ wiaze z jezykiem kraju
pochodzenia.

Podczas gdy w pierwszym pokoleniu imigrantow mozna zaobserwowacé
z czasem znaczne zubozenie jezyka, to drugie pokolenie — dzieci imigran-
téw uczacych si¢ w domu jezyka rodzicéw — w wigkszosci wypadkow nigdy
nie osiaga wysokiej kompetencji w tymze jezyku. Zatem i w pierwszym,
i w drugim pokoleniu zachodza réznorodne procesy erozji jezykowej. Do
tych wtasnie procesow odnosi si¢ termin atrycja (ang. attrition). O ile jednak
wsrdd badaczy panuje duza zgodnos¢ co do definicji j¢zyka odziedziczonego,
o tyle atrycje¢ rozumie si¢ réznorodnie: niekiedy w kolejnych pracach tych
samych badaczy znalez¢ mozna odmienne definicje tego terminu. Wyrdéznié
tu nalezy przede wszystkim szerokie i waskie rozumienie atrycji. Przykta-
dem tego pierwszego moga by¢ wczesne prace Marii Polinsky (1995; 1997),
w ktoérych atrycje traktuje si¢ jako termin najbardziej ogoélny, obejmujacy
roznorodne typy niepelnej kompetencji jezykowej uzytkownikow jezyka
odziedziczonego — poczawszy od utraty pierwszego jezyka, poprzez pidzy-
nizacj¢, az po niepetne nabycie jezyka.Na przyktad w pracy z potowy lat
dziewigédziesiatych XX wieku pisze ona: The notion LANGUAGE ATTRI-
TION refers to two related phenomena: (i) first language loss as a result of
the forgetting of the language system by a non-aphasic speaker (most com-
monly due to the influence of another dominant language, as in emigration);
(ii) the process whereby a given grammar system undergoes a significant
reduction when it is passed from one generation to the next, i.e. incomplete

U Por. np.: heritage language acquisition (...) is characterized by an unusual pat-
tern of exposure to the parental language. In the typical case, heritage learners receive
ample exposure to the home language early in life, only to have that exposure end or
undergo a dramatic reduction within a matter of years—often at the point where formal
schooling begins (O’Grady, Lee, Lee 2011, 23).

2 Doroszewski (1938) w monografii o jezyku polskim w Stanach Zjednoczo-
nych uzywat zamiennie termindw gwara polsko-amerykanska i jezyk polsko-ame-
rykanski. Okre$lenie dialekt z odpowiednia przydawka precyzujaca, np. polsko-
-amerykanski lub mieszany, uznaje za najbardziej trafne Szydlowska-Ceglowa
(1988), cho¢ dopuszcza tez stosowanie termindw jezyk polonijny, mowa polonij-
na, gwara polonijna 1 dialekt polonijny. Za terminem jezyk polonijny opowiada
si¢ Miodunka (1990).
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learning of the language system (Polinsky 1995, 88)°. W wielu nowszych
pracach spotka¢ mozna waskie i bardziej precyzyjne rozumienie atrycji jako
utraty jezyka w pelni przyswojonego, np. Silvina Montrul twierdzi: attri-
tion implies that a language system was acquired completely and then some
aspects were lost (Montrul 2002, 40)*. Poniewaz to drugie rozumienie zdaje
si¢ przewazac®, w pracy tej omowie nieco szerzej badania nad atrycja jako
utrata jezyka w petni przyswojonego, nastgpnie krotko przedstawie zakres
badan mieszczacych si¢ w szerokim rozumieniu atrycji, na koncu zas przej-
d¢ do badan nad polskim jezykiem odziedziczonym.

2. Badania nad atrycja w waskim rozumieniu

Atrycje w waskim rozumieniu, czyli utratg w nowym srodowisku jezyko-
wym pierwszego jezyka, ktory w przesztosci zostat catkowicie przyswo-
jony, odroznia si¢ od niepeilnego nabycia jezyka przez kolejne pokolenia
imigrantow. Badacze atrycji w waskim rozumieniu skupiaja si¢ na dwoch
typach zmiennych: wewnatrzjezykowych (probujac ustali¢, jakie moduty
i kompetencje ulegajg atrycji) i zewnatrzjezykowych (analizujac zaleznosé
stopnia atrycji od takich czynnikdw, jak czgstos¢ uzycia jezyka odziedziczo-
nego i stosunek do niego).

Prace dotyczace zmiennych wewnatrzjezykowych mozna podzieli¢ na (1)
badania zmian fonetyki i systemu fonologicznego jezyka odziedziczonego,

3 Pojecie ATRYCJI JEZYKOWEJ odnosi sie do dwdch powiqzanych ze sobq zjawisk:
(1) utraty pierwszego jezyka w wyniku zapominania systemu jezykowego przez osoby
niedotkniete afazjq (najczesciej pod wplywem innego jezyka dominujqcego, jak to sie
dzieje na emigracji); (2) procesu, w wyniku ktérego dany system gramatyczny ulega
znacznej redukcji, kiedy jest przekazywany z pokolenia na pokolenie, co jest okreslane
Jjako niepelne nabycie systemu jezykowego (thumaczenie — A.L.). Jak wida¢, Polinsky
odrdznia tu zjawisko zapominania j¢zyka od niepelnego nabycia jezyka. Osoby do-
$wiadczajace utraty pierwszego jezyka z powoddw innych niz afazja proponuje okre-
$la¢ jako forgetters. Termin ten byt do$¢ szeroko uzywany w pracach z przetomu lat
80. 1 90. XX wieku, ale w nowszych wychodzi z uzycia. Niekiedy w opracowaniach
z ostatnich lat pojawia si¢ rOwnowazny mu znaczeniowo termin attriter.

4 [A]trycja oznacza, ze system jezykowy byl calkowicie przyswojony, a nastepnie
zostaly utracone jego niektore aspekty (thumaczenie — A.L.).

5 W pozniejszych pracach do tego ujecia sktania si¢ tez M. Polinsky, wskazujac przy
tym na rézne scenariusze zwiazane z atrycja i niepetnym nabyciem jezyka. The incom-
plete acquisition and attrition scenarios make different predictions (...) a. Incomplete
acquisition: If a child and an adult deviate from the baseline in the same way, it can be
assumed that the feature has not been acquired. b. Attrition: If a child performs as his
or her age-matched baseline control but the adult does not, the feature can be assumed
to have been acquired but may have subsequently been lost or reanalyzed (Polinsky
2011, 2).
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(2) badania leksykalne i (3) gramatyczne. Tych pierwszych jest stosunkowo
niewiele. Dotycza one przesunigcia artykulacji gltosek (por. np. Flege 1987)
oraz powstawania obcego akcentu (por. np. de Leeuw, Schmid, Mennen 2010).
Zdaja si¢ wskazywaé na ograniczony charakter zmian fonetycznych®. Ponadto
sugeruja, ze atrycja jezyka odziedziczonego nie powinna nigdy doprowadzi¢
do restrukturyzacji systemu fonologicznego (Schmid 2011).

Za najbardziej podatng na atrycje uchodzi leksyka (por. np. Képke, Schmid
2004). Badacze probujq ustali¢, w jakim stopniu dochodzi do czesciowej utra-
ty stownictwa, a w jakim — do utrudnienia dostepu do zasobow leksykalnych
w pamigci. Wiele badan wskazuje raczej na dorazny transfer migdzyjezyko-
wy o roznorodnym charakterze. Schmid (2011) wyrdznia cztery podstawo-
we typy transferu leksykalnego: (1) pozyczki (borrowing) czesto zwiazane
z morfologiczna adaptacja (np. dodawanie polskiego formantu -owa¢ do cza-
sownikowych rdzeni obcojezycznych); (2) restrukturyzacje semantyczne (re-
structuring) polegajace na rozszerzeniu znaczenia wyrazu L1 o dodatkowy
sens jego przektadowego odpowiednika w L2; (3) upodobnienia (conver-
gence) zachodzace pomigdzy wyrazami zblizonymi formalnie a odlegtymi
znaczeniowo (atrycja moze tu polegaé na przypisaniu wyrazowi L1 znaczenia
podobnego do niego formalnie wyrazenia L2); (4) przesunigcia (shift) doty-
czace calych podl leksykalnych, zazwyczaj mocno zwiazanych ze specyfika
kulturowa, np. nazw emocji czy wyrazen grzecznosciowych.

Dotychczasowe badania nad atrycja gramatyczna prowadzone byty w ge-
neratywnym paradygmacie badawczym i przyjmowaly za podstawe model
zasad 1 parametrow lub program minimalistyczny. Szczegdlnie doktadnie
sprawdzano hipotez¢ interfejsu pomigdzy modutem gramatycznym a inny-
mi modutami kognitywnymi, np. Silvina Montrul (2002) badata t¢ hipoteze
w odniesieniu do czasu i aspektu w hiszpanskim jezyku odziedziczonym.
W programie minimalistycznym zaktadano bowiem, ze 6w interfejs jest naj-
trudniej przyswajany w procesie akwizycji jezyka i najlatwiej ulega atrycji
(Sorace 2011). Wyniki badan nie przyniosty jednoznacznego rozstrzygnig-
cia tej kwestii.

Badania czynnikow zewnatrzjezykowych warunkujacych atrycje wykazuja,
ze osoby, ktorych catkowicie przyswojony jezyk odziedziczony ulega atrycji
w srodowisku mowiacym odmiennym jezykiem, gorzej wypadaja w sformali-
zowanych zadaniach jezykowych niz w swobodnych wypowiedziach. Nasuwa
to przypuszczenie, ze w podobnych wypadkach nie tyle zachodzi erozja wiedzy,
ile oslabione zostaje przekonanie o wlasnych kompetencjach jezykowych (por.
np. Polinsky 1994; 1997).

® Warto jednak zaznaczy¢, ze juz intensywny kilkutygodniowy kurs obcego jezyka
dla poczatkujacych moze prowadzi¢ do pewnych przesuni¢¢ fonetycznych. Dowodza
tego badania Changa (2010) przeprowadzone na rodzimych uzytkownikach j¢zyka an-
gielskiego na szesciotygodniowym intensywnym kursie koreanskiego.
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Analizy ilosciowe jako wazny parametr przyjmuja wiek rozpoczecia na-
uki drugiego jezyka, ktory z czasem staje si¢ funkcjonalnie pierwszy. Inny-
mi parametrami uwzglgdnianymi w badaniach sa ilos¢ i czesto$¢ kontaktow
z jezykiem. Wigkszo$¢ badaczy zajmujacych si¢ ta kwestia zaktada, ze atry-
cja jest negatywnie skorelowana z czgstoscia oraz iloscia ekspozycji na je-
zyk odziedziczony (por. np. Paradis 2004). Niektorzy jednak podwazaja to
przekonanie, np. Monika Schmid (2007) dowodzi, ze jedynie uzywanie jg-
zyka odziedziczonego w sytuacji zawodowej zapobiega atrycji, podczas gdy
rozmowy w dwujezycznym Ssrodowisku rodziny i przyjaciél moga wrecz
sprzyja¢ erozji jezyka. Wiaze to z mechanizmem kontroli wykonania: uzy-
wanie pierwszego jezyka w pracy usprawnia t¢ kontrole, nieformalne kon-
wersacje nie sprzyjaja zas hamowaniu wplywow jezyka drugiego, ktory stat
si¢ funkcjonalnie pierwszy.

Niektorzy badacze wskazujq takze na role pozytywnego stosunku do jezyka
odziedziczonego: miatby on w istotny sposdb zapobiegaé atrycji. Rola tegoz
czynnika zostata potwierdzona w badaniach nad akwizycja drugiego jezyka
(por. Masgoret, Gardner 2003). Podkresla si¢ tu zardwno spoteczny, jak i neu-
robiologiczny aspekt oddziatywania dobrego nastawienia do jezyka i kultury
kraju pochodzenia.

3. Badania nad atrycja w szerokim rozumieniu

Badania nad atrycja w szerokim rozumieniu obejmuja oprocz omdwionych
wyzej probleméw zwigzanych z utrata w pelni przyswojonego jezyka takze
zagadnienia zwiazane z cze$ciowa akwizycja jezyka. Uwzglednia si¢ w nich
wszystkie zmienne omowione powyzej w czgsci dotyczacej atrycji w waskim
rozumieniu’. Wyniki badan czestokroé¢ sugeruja podobienistwa miedzy kompe-
tencja jezykowa 0sob uczacych sie drugiego jezyka jako obcego i uzytkowni-
kéw jezyka odziedziczonego, ktorzy przyswoili go w niepetnym stopniu. Tak
charakteryzuje t¢ druga grupe¢ Silvina Montrul badajaca hiszpanski jezyk odzie-
dziczony w Stanach Zjednoczonych: Although they speak the two languages as
adults, many feel more comfortable using English, and appear to have failed to
acquire full competence in Spanish. That is, at least in their Spanish abilities,
many of these speakers resemble second language learners of different profi-
ciency levels (Montrul 2002, 39).

7 Z oczywistych wzgledéw pomija sie wiek rozpoczecia nauki jezyka funkcjonalnie
pierwszego w badaniach kolejnych pokolen emigracji. Chociaz akwizycja obu jezykow
czesto przebiega wowczas rdwnolegle, to jakos¢ oraz ilos¢ kontaktéw w kazdym z tych
jezykow zmienia si¢ w czasie i te wlasnie zmienne sg brane pod uwage w badaniach nad
jezykiem nie w pehni przyswojonym.
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W nowszych pracach przewaza waskie rozumienie atrycji, jednak zazwyczaj
obejmujg one obie grupy uzytkownikow jezyka odziedziczonego®. Nierzadko
badani, u ktérych w petni przyswojony jezyk ojczysty ulega erozji, stanowia
grupe kontrolng, glownym przedmiotem analiz staje si¢ za$ silniej zmieniony
jezyk drugiego pokolenia emigrantow. Tak ukierunkowane byty niedawne bada-
nia nad polszczyzna w Niemczech uwienczone powstaniem Korpusu Hambur-
skiego, ktéry krétko omoéwie ponizej.

4. Badania nad atrycjg polskiego jezyka odziedziczonego

Na $wiecie najszersze badania nad atrycja jezyka odziedziczonego dotycza ro-
syjskiego (por. np. Polinsky 1997; 2000) i hiszpanskiego (por. np. Silva-Corva-
lan 1991; Montrul 2002) w $srodowiskach anglojezycznych. Badania nad atrycja
polskiego jezyka odziedziczonego odbywaty si¢ dotychczas pod szyldem ana-
liz dwujgzycznos$ci, na co wskazuja m.in. takie tytuly prac: Dwujezycznosé czy
znajomoS¢ dwoch jezykow. Jezyk dzieci najnowszej polskiej emigracji w Au-
stralii (Lipinska 2002), Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach polsko-
-szwedzkiego bilingwizmu (Laskowski 2009), lub tez byly po prostu okreslane
— tak jak w pracy Lipinskiej (2002) — jako badania jezyka emigracji polskiej
albo polonijnego. T¢ druga tendencje ilustrujg rowniez tytuly: Jezyk emigra-
¢ji polskiej w swiecie: bilans i perspektywy badawcze (Sekowska 2010), Jezyk
zbiorowosci polonijnych w krajach anglojezycznych: zagadnienia leksykalno-
stowotworcze (Sekowska 1994), Stopien opanowania sprawnosci pisania przez
dzieci polonijne uczqce sie w Polskich Szkolach Sobotnich w Wielkiej Brytanii®
(Czeniek 2013). Badania te obejmowaty zarowno analizy réznych aspektow
gramatyki, poczawszy od fonologii i fleksji az po sktadni¢ (por. np. Laskowski
2009), jak i zagadnienia leksykalne (por. np. Sgkowska 1994). Dotyczyly tak
drugiego i kolejnych pokolen emigracji (przyktadem moze tu by¢ klasyczne stu-
dium Doroszewskiego (1938) poswiecone jezykowi polskiemu w Stanach Zjed-
noczonych), jak i jezyka osob, ktore opuscity kraj w wieku dorostym po wejsciu

§ Niekiedy wynika to z praktycznych trudnosci jasnego oddzielenia atrycji od nie-
petnej akwizycji jezyka. Na przyktad William O’Grady, On-Soon Lee, Jin-Hwa Lee,
badajac w koreanskim je¢zyku odziedziczonym wyrazenia z ina (lub) pelniace funkcje
dopehienia blizszego w zdaniach zaprzeczonych, dochodza do wniosku, ze obserwo-
wane przez nich zjawiska mogg by¢ skutkiem zaréwno niepetnego przyswojenia jezyka,
jak 1 atrycji. Because the facts are so subtle and because the relevant sentences (...)
are relatively rare, this phenomenon is potentially subject to partial acquisition and/or
attrition (2011, 30).

? Praca ta, bedaca rozprawsa doktorska, w zmienionej wersji przeznaczonej do druku
postuguje si¢ juz terminem jezyk odziedziczony, co widoczne jest takze w nowym tytule
Jezyk polski— jezyk ojczysty, drugi, czy dziedziczony? O polszczyznie pisanej najnowszej
generacji Polonii w Wielkiej Brytanii (Czeniek, w druku).
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Polski do Unii Europejskiej'®. Wydaje sie, ze zwlaszcza badania tej najnowszej
emigracji, ktora przybrata ogromne rozmiary, sa obecnie rzecza pilna, i mozna
by je z powodzeniem prowadzi¢, przyjmujac perspektywe badan nad jezykiem
odziedziczonym i odnoszac si¢ do atrycji w waskim rozumieniu.

Terminy jezyk odziedziczony oraz atrycja pojawiaja si¢ w polskich pracach
dotyczacych polszczyzny emigrantdw dopiero w ostatnich latach. Prace te wy-
korzystuja niektore metody ilosciowe, zwykle bedace podstawa takich badan na
$wiecie, i odnosza si¢ do wynikéw podobnych analiz innych jezykow odziedzi-
czonych. Ewa Lipinska i Anna Seretny (2012) przeprowadzity badania jezyka
odziedziczonego w $rodowiskach polonijnych w Chicago. Powstaty takze dwa
projekty badawcze, ktdre za przedmiot analizy przyjely polski jezyk odziedzi-
czony w Niemczech.

Pierwszy z projektow, Obecna polsko-niemiecka dwujezycznosé¢ w Niem-
czech, prowadzony pod kierunkiem Bernharda Brehmera, zostat zakonczony
w roku 2011. Przyjeto tam za Polinsky (1997, 370) szerokie rozumienie atrycji.
Jednym z celéw projektu bylo ustalenie stopnia atrycji jezyka polskiego u osob,
ktére wyemigrowaty do Niemiec w bardzo mtodym wieku lub tam si¢ urodzi-
ly w rodzinie postugujacej si¢ polszczyzna jako jezykiem ojczystym. W centrum
analizowanych zagadnien znalazty si¢ kwestie gramatyczne. Na potrzeby pro-
jektu opracowano Hamburski Korpus Jezyka Polskiego w Niemczech (Hamburg
Corpus of Polish in Germany). Sktada si¢ on z 359 nagran (niemal 40 godzin) wy-
powiedzi 90 0sdb z trzech grup: (1) wiasciwej, czyli uzytkownikdéw polskiego je-
zyka odziedziczonego, dla ktorych — z powodu niepelnego przyswojenia — stat si¢
on funkcjonalnie drugi, i kontrolnych — (2) emigrantéw przybytych do Niemiec
po ukonczeniu edukacji w polskiej szkole na poziomie gimnazjum oraz (3) Po-
lakow nieznajacych niemieckiego. Wyniki badan (Brehmer 2008; Czachor 2012)
wskazuja na swoiste cechy polszczyzny badanej grupy. Zmiany obejmuja m.in.
system przypadkowy, rekcj¢ czasownika, a takze dotycza ogdlnej kompetencji
jezykowej, co przejawia si¢ w charakterystycznym dla osob, ktore nie przyswoily
w petni jezyka odziedziczonego, braku pewnosci w ocenie poprawnosci grama-
tycznej (pisze o tym m.in. wspomniana wczesniej M. Polinsky).

Drugi z projektow, Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepelnej pol-
sko-niemieckiej dwujezycznosci, skupia badaczy z Fryburga Bryzgowijskiego
(pod kierunkiem Juliane Besters-Dilger) i Wroctawia (pod kierunkiem Anny
Dabrowskiej). Grupa badana sa tu réwniez uzytkownicy polskiego jezyka
odziedziczonego w Niemczech, ktorzy go nigdy w pelni nie przyswoili. Zgod-
nie z planem badania powinny si¢ zakonczy¢ w grudniu 2014 roku, a oprécz

19 Problemom najnowszej emigracji poswigcona byta konferencja Mfoda polska emi-
gracja w UE jako przedmiot badan psychologicznych, socjologicznych i kulturowych.
EuroEmigranci.PL, ktora odbyta si¢ w Krakowie w dniach 23-24 wrzes$nia 2013 roku.
Cze$¢ referatow dotyczyta zagadnien jezykowych.
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analizy uzyskanego materiatu ich owocem ma by¢ koncepcja nauczania jezy-
ka polskiego skierowana do grupy uzytkownikéw jezyka odziedziczonego, dla
ktorych funkcjonalnie pierwszy jest jezyk niemiecki.

S. Perspektywy badan

Obecnie na $wiecie zjawisko migracji ludnosci przybiera na sile. Doswiadczaja
losu emigranta takze kolejne pokolenia Polakow, ktorzy szukaja pracy i lep-
szych warunkow zycia w Unii Europejskiej. Juz w roku 2009 Laskowski pisat
(2009, 226): Kilkaset tysiecy ,, eurosierot” czeka na swoich rodzicow w Polsce.
1lu rodzicow powroci do kraju, ilu zas zdecyduje sie na pozostanie w Irlandii,
Francji czy w Niemczech? Drziesiqtki tysiecy ,,eurosierot” stanq sie niebawem
czesciq polskiej diaspory. Tym dzieciom i ich rodzicom trzeba stworzy¢ warun-
ki sprzyjajqce zachowaniu jezyka polskiego, zacheci¢ do podtrzymania zwiqz-
kow z ojczyznq i kulturq. Od tego czasu emigracja Polakow przybrata jeszcze
wieksze rozmiary. W ostatnich latach polszczyzna stala si¢ drugim co do liczby
uzytkownikow jezykiem Anglii i Walii. W tej sytuacji badania nad polskim oraz
innymi jezykami odziedziczonymi mozna uznaé za szczegolnie wazne i warto-
sciowe, podobnie jak opracowanie programow nauczania ukierunkowanych na
doskonalenie jezyka odziedziczonego.
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Istota aspektu a nauczanie jezyka polskiego jako obcego

Grammatical aspect and teaching Polish as a foreign language

ABSTRACT

Aspect of the verb is one of the basic grammatical categories in Polish which causes consi-
derable difficulties to foreign learners. The article aims at answering the question whether
the opposition of perfective — imperfective traditionally used in teaching is effective or
whether it would be better to replace it with the opposition between stative and action
verbs as it is suggested in contemporary specialist literature. The suggested approach cla-
rifies the issue of non-standard use of aspect, change of aspect following negation in the
imperative and following modal verbs.

KEY WORDS

aspect, imperfective verbs, perfective verbs

Aspekt jest jedna z podstawowych kategorii werbalnych w polszczyznie.
Sprawia ogromne trudnosci cudzoziemcom uczacym si¢ jezyka polskie-
go, a dla rodzimych uzytkownikow jezyka jest kategorig rownie intuicyjna,
jak rodzajniki dla Niemcow czy Anglikéw. Wiadomo, ze tak si¢ mowi, ale
wyjasnienie, dlaczego wiasnie tak, nie zawsze jest tatwe i oczywiste. Wy-
thumaczenie roznicy migdzy zdaniami: Wezoraj wieczorem ogladatem tele-
wizje 1 Wczoraj wieczorem obejrzatem film jest dos¢ proste, ale juz pytania
typu: Jadles obiad? w znaczeniu ‘zjadtes’ czy tez stwierdzenia: Posiedze tu
Jjeszcze chwile w znaczeniu ‘bede siedzial’ moga sprawi¢ wiele klopotu za-
réwno studentom, jak i nauczycielom. Niniejszy tekst podzielitem na dwie
czescl, z ktorych pierwsza stanowi krotki przeglad ujeé¢ zagadnienia aspektu
prezentowanych (czy zaprezentowanych?) w wybranych podrgcznikach i gra-
matykach oraz propozycje¢ sprawdzonego w wieloletniej praktyce, cho¢ nieco
odmiennego spojrzenia na aspekt; druga zas — rozwazania nieco trudniejsze,
przeznaczone dla lektorow i dociekliwych, bardziej zaawansowanych studen-
tow jezyka polskiego jako obcego (JPJO).

313



Piotr Lewinski

Stan obecny: definicja I

Liliana Madelska w wydanej w trzech jezykach gramatyce dla uczacych sig¢
jezyka polskiego Hurra!!! Odkrywamy jezyk polski tak definiuje aspekt:

Aspekt to kategoria gramatyczna, dzielqca prawie caly inwentarz
polskich czasownikéw na niedokonane (imperfektywne), np. budo-
wac, i dokonane (perfektywne), np. zbudowa¢. Niemal kazdq czyn-
nos¢ lub stan mozna opisac w jezyku polskim jako niedokonang lub
dokonang, np. robic : zrobié. Jesli nie interesuje nas rezultat czyn-
nosci, jesli koncentrujemy sie tylko na jej przebiegu bez czasowe-
go ograniczenia lub jesli czynnos¢ powtarza sie, jest wielokrotna,
wtedy uzywamy aspektu niedokonanego: budowac. Jesli czynnosé
traktujemy jako zakonczonq, kompletng albo jednorazowq lub tez
skupiamy sie na jej rezultacie, a nie przebiegu, wowczas przed-
stawiamy jq w aspekcie dokonanym jako proces zakonczony, np.
zbudowa¢é (Madelska 2010, 29).

Podobnie Wtadystaw Miodunka w Czes¢, jak sic masz?:

Significance of aspect

Almost every English verb is equivalent to two Polish verbs. This is
so, because Polish verbs express the aspect of an action, i.e. infor-
mation whether an action has been completed and has accompli-
shed its aim or not. Verbs which refer to the action which either has
been completed or will be completed are perfective verbs. Those
which refer to the action which is still not completed or is repeated
are imperfective verbs (Miodunka 2005, 209)'.

Niestety, tradycyjne nazywanie aspektu dokonanego perfect, a nie-
dokonanego imperfect prowadzi do licznych nieporozumien. Jak wiadomo,
aspekt w jezykach slowianskich jest zjawiskiem zupelnie odmiennym od per-
fektywnosci 1 imperfektywnosci w jezykach bezaspektowych. Mimo to takie

! Znaczenie aspektu

Prawie kazdy czasownik angielski ma wsrod czasownikow polskich dwa odpowied-
niki. Jest tak dlatego, ze polskie czasowniki wyrazajq aspekt dzialania, czyli informacje,
czy akcja zostala zakonczona i czy jej cel zostal osiqgniety, czy nie. Czasowniki, ktore
odnoszq sie do akcji, ktore zostaly lub zostanq zakonczone, to czasowniki dokonane
(perfective). Te zas, ktore odnoszq sie do dzialan, ktore jeszcze nie sq zakonczone lub sie
powtarzajq, to czasowniki niedokonane (imperfective).
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uproszczenie mozna znalez¢ u bardzo wielu autorow. Jak zatem wytlumaczy¢
cudzoziemcowi, ze perfektywne pytania: How long have you been in Wroctaw?
lub: How long have you been studying Polish? thumaczone sa wylacznie za po-
moca aspektu niedokonanego: Jak dlugo jestes we Wroctawiu? Jak dhugo uczysz
sie polskiego?

Wigkszos$¢ podrgcznikdéw traktuje aspekt z niewystarczajacg atencja. Po
pierwsze: nie wyjasniaja, czym jest i jakie ma znaczenie (Krok po kroku 1, Hur-
ralll). Autorzy wymienionych podrgcznikdéw jakby oczekiwali, ze uczacy sig
w jakis$ spontaniczny sposob wykaze sie cudowng intuicja i wykona ¢wiczenia.
Po drugie: zwlekaja z jego wprowadzeniem (w Hurra!!! aspekt dokonany po-
jawia si¢ dopiero w 16. lekcji). Po trzecie: wprowadzaja jako pary aspektowe
zupehie przypadkowe czasowniki tylko dlatego, ze maja wspolng bazg dery-
wacyjna, np. pali¢ — spali¢, palic — zapalié, mysle¢ — pomysle¢, rozumie¢ — zro-
zumiec, znac¢ — poznac, poznawac — pozna¢ (Miodunka 2005; Kaleta 1995; Pelc
1997, Cienkowska 2007; Madelska 2010).

Aspekt nie jest zatem kategorig prosta, wyeksplikowana w sposob jasny
i niebudzacy watpliwos$ci zardéwno uczacego si¢ jezyka polskiego, jak i lektora
tegoz jezyka nauczajacego. Czy mozna by temu stanowi zaradzic?

Stan obecny: definicja I1

Zofia Kaleta w Gramatyce jezyka polskiego dla cudzoziemcow podaje nastepu-
jace definicje:

1. Znaczenie aspektu niedokonanego czasownikow

Czasowniki niedokonane mowiq o czynnosci/akcji, ktora trwa, rozwija sie,
powtarza w terazniejszosci, przesztosci lub przysziosci (Kaleta 1995, 306).

2. Znaczenie aspektu dokonanego czasownikow

Czasowniki dokonane mowiq o czynnosci/akcji, ktora zostata zakonczona
w przesztosci lub bedzie zakonczona w przysziosci. Czynnosé/akcja okre-
Slona przez czasowniki dokonane osiqgnela rezultat, jest kompletna i wobec
tego nie powtarza sie. Miata miejsce w przesziosci lub bedzie mie¢ miejsce
w przysztosci jeden raz (Kaleta 1995, 307).

Przy czym autorka podaje znang od ponad stu lat zasad¢ Agrella:

Od czasownika dokonanego w prymarnych (podstawowych) parach aspek-
towych nie mozna utworzy¢ nowego czasownika niedokonanego.

Niestety, takie ujecie aspektu moze budzi¢ frustracj¢ studentow i watpliwosci
lektoréw z kilku powoddéw. Przede wszystkim niejednokrotnie wyrazamy cza-
sownikiem dokonanym czynno$¢ powtarzalna:
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Przed obiadem trzeba zawsze umy¢ rece.

Czasem zjem hamburgera, ale rzadko.

Zawsze jak napije sie wina, mam zgage.
badz trwajaca, rozwijajaca sie:

Wiecej ci nie pomoge!

Dzis juz nie napisze tego tekstu, nie dam rady!

Juz nigdy nie kupie zadnego produktu tej firmy!
czasownikiem niedokonanym natomiast czynnos¢ zakonczona:

Zdawaliscie juz egzamin z ogolnego?

Kto to pisat! Co za brednie!

Piles juz dzisiaj kawe?

Mowitem ci, Zeby tu nie parkowac!
Nie w opozycji czynnosci: powtarzalnych/ciaglych vs zakonczonych zatem na-
lezy szukac istoty aspektu, a wprowadzanie go w ten sposob moze by¢ w wyso-
kim stopniu mylace.

Kolejny problem, ktory budzi wiele watpliwosci i1 niejasnosci, to bardzo
swobodne traktowanie par aspektowych. Bardzo wielu autorow podrecznikow,
tabel gramatycznych, ¢wiczen do$¢ beztrosko wprowadza pary aspektowe wy-
Tacznie na zasadzie wspolnej podstawy derywacyjne;.

Przyktady z gramatyki Kalety:

rozumie¢ — zrozumie¢
pali¢ — spali¢

palié¢ — zapali¢

jes¢ —zjesé

nies¢ — zanies¢
mysle¢ — pomyslec¢
pic¢ — wypié

schnqé — wyschnqc
uczyé — nauczyé

Przyktady z podrecznika Miodunki:

chcie¢ — zechciec¢

pamietacé — zapamietac
jezdzi¢ — pojezdzic¢

mysle¢ — pomysle¢
podobac sie — spodobac sie
rozumie¢ — zvozumiec
szuka¢ — poszukac

znac¢ — poznac

poznawac — poznac
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Wypada zatem postawi¢ pytania krytyczne (w logicznym sensie tego terminu!).
1. Dlaczego ten sam czasownik tworzy dwie rozne pary?

pali¢ — spali¢; pali¢ — zapali¢ (Kaleta 1995);

znac¢ — poznac, poznawac — poznaé (Miodunka 2005).

2. Dlaczego pomimo zastrzezenia, ze od czasownika dokonanego w prymar-
nych (podstawowych) parach aspektowych nie mozna utworzy¢ nowego
czasownika niedokonanego, bardzo wiele podanych czasownikow je two-
rzy?

Formalne kryterium parzystosci aspektowej, ktdre mowi, ze pary aspektowe wy-
stepuja wowczas, gdy system nie dopuszcza kolejnej derywowanej formy, np.:
czytaé  — przeczytaé — @
vs czyta¢ — odczytac — odczytywac
zostalo sformutowane na poczatku XX wieku przez Agrella i jest do dzisiaj
powszechnie przyjmowane w aspektologii (Cockiewicz 2007, 11). Tymczasem
podane przyktady nie spetniaja tego warunku:
palié¢ — spali¢ — spala¢
pali¢ — zapali¢ — zapala¢
jes¢ — zjes¢ — zjadaé
nies¢ — zanies¢ — zanosic¢
pi¢ — wypic¢ — wypijaé
schnq¢ — wyschnagé — wysychac
uczyé — nauczy¢ — nauczaé
szuka¢ — poszukac — poszukiwac

3. Dlaczego przez oboje autoréw czasownik dokonany zrozumiec jest traktowa-
ny jako aspekt dokonany stanu rozumiec?

Opozycja migdzy rozumie¢ a zrozumie¢ jest analogiczna do opozycji:
rozumie¢  znac wiedzie¢ chcieé cieszyc¢ sie
zrozumie¢  pozna¢  dowiedziec sie  zechcie¢ ucieszyc sie

Skoro wiedzie¢ 1 dowiedzie¢ sie nie traktuje si¢ jako pary aspektowej, tylko
raczej za par¢ uwaza si¢ dowiedziec sie 1 dowiadywac sie, podobnie jak pozna¢
i poznawad, to jakie kryterium pozwala potraktowaé analogiczne zaréwno pod
wzgledem formalnym (prefiksacja), jak i funkcjonalnym rozumiec i zrozumieé
jako parg aspektowa? Szczegdlne jest tu stanowisko W. Miodunki, traktujacego
jako pary aspektowe: chcie¢ — zechcie¢, lubi¢ — polubi¢, mysle¢ — pomyslec,
znaé — poznac¢ oraz pozna¢ — poznawac (sic!), ale juz cieszy¢ sie jest uznane
za czasownik wytacznie niedokonany (Miodunka 2005, 210-214). Na jakiej
podstawie? I co zatem z ucieszy¢ sie? Co wigcej, W. Miodunka uznaje za parg
aspektowa mieszkac — pomieszka¢ (trochg), ale pracowaé czy studiowac to cza-
sowniki wylacznie niedokonane...
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Nic wigc dziwnego, ze cudzoziemcy aspektu nie rozumieja, a lektorzy si¢
go boja, skoro w podrecznikach i ¢wiczeniach brak klarownego i w miare jed-
noznacznego wyjasnienia. Aspekt jest przy tym tak podstawowa kategoria cza-
sownika, ze powinien by¢ wprowadzony na samym poczatku, zaraz po czasie
przesztym, juz wtedy bowiem ujawnia si¢ z cala moca. Nie ma tez sensu osobne
wprowadzanie czasu przysztego dokonanego, bo go formalnie po prostu nie ma
— istnieje tylko funkcjonalnie i to nie jako ,,czynno$¢ dokonana w przysztosci”,
bo takie sformutowanie jest nielogiczne — nikt wszak nie wie, co zostanie doko-
nane w przysztosci. Przyktadowe funkcje czasu przysziego dokonanego to:

* Przewidywane zdarzenie w przysztosci:
Za miesiqc Ewa skonczy 45 lat. Kazdy kiedys umrze.

*  Wyrazenie zobowigzania/obietnicy wykonania czegos:
Sprawdze to na jutro! Zaparze kawe.

* Umiejscowienie zdarzenia w czasie t+ wzgledem momentu méwienia/
myslenia:
Powiedzial, ze przyjdzie. Myslala, ze dostanie te pieniqdze, ale nic jej
z tego nie wyszito.

* Zdanie warunkowe rzeczywiste — oczekiwanie zdarzenia po spetnieniu
okreslonego warunku:

Jak nacisniesz ten guzik, zadzwoni dzwonek. Jesli bedzie tadna pogoda,
pojdziemy na spacer.

Czym zatem jest aspekt?

Kazdy czasownik wyraza sposob ujgcia akcji (zdarzenia), procesu lub stanu
i ich odniesienia do pojmowanej linearnie osi czasu, czyli do trwania w danym
momencie badz tez nietrwania. Za gramatyka komunikacyjng (Awdiejew, Ha-
brajska 2004, 231 i nast.) wstegpnie przyjmuj¢ podziat czasownikdéw na: akcje,
pozycje, procesy i stany, ktorego kryterium stanowia zmienne: dynamicznos$¢/
statyczno$¢ i intencjonalnosé/brak intencjonalnosci, przy czym:

* Akcje to dziatania intencjonalne i dynamiczne, ktére w danej chwili moz-
na obserwowac jako zmieniajace si¢ wydarzenia;

* Pozycje to dziatania intencjonalne i statyczne, ktére mozna obserwowac
wycinkowo jako $wiadome utrzymywanie przez jakis czas pewnego typu
dzialania;

* Procesy to dzialania dynamiczne, ale niekontrolowane przez cztowieka,
ktore w danej chwili mozna obserwowac jako samoczynna zmiane stanu
osoby lub obiektu;
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Stany to uktady standéw rzeczy — niekontrolowane, statyczne, niezdarze-
niowe, moga by¢ obserwowane lub nie.

Podzial czasownikow przedstawia ponizsza tabela:

INTENCJONALNOSC | BRAK
INTENCJONALNOSCI
DYNAMICZNOSC AKCIJE PROCESY
dawac, kopaé, kupowac, rosnac, plesniec,
pisac test Sciemniaé si¢
(obserwowalna czynnosc)
STATYCZNOSC POZYCIJE STANY
kontynuowac, trzymac, lezeé, wiedzied,
patrzy¢, obserwowacé, lubi¢, gbérowac
pisa¢ referat

Zrédto: Awdiejew, Habrajska 2004, 231.

Z punktu widzenia opozycji aspektowych jasng kategoria sa wylacznie stany —
jako niezmienne w czasie moga by¢ tylko niedokonane (imperfectiva tantum).
Co do pozostatych, sprawa jest nieco bardziej skomplikowana. Wstgpnie wy-
roznijmy czasowniki niedokonane, odpowiadajace stanom, i dokonane, wyra-
zajace zdarzenia.

Prymarnie wigc czasowniki niedokonane okre$laja:

stany, pozycje (Swiadome pozostawanie w stanie ,,robienia czegos”),
procesy lub akcje bedace w toku wzgledem jakiegos$ punktu odniesienia
(w czasie terazniejszym jest to zwykle moment méwienia):

Wezoraj wieczorem czytatem ksiqzke (pozycja; punkt odniesienia: wczo-
rajszy wieczor).

Czytam ksiqzke (punkt odniesienia: moment mowienia).

Jutro rano bede czytal ksiqzke (punkt odniesienia: jutrzejszy ranek).
powtarzajace sig, iteratywne dzialanie traktowane jako pewien stan w rze-
czywistosci:

Pisalem te ksiqzke dwa lata (dwuletni stan ,,bycia pisarzem” w przeszto-
sci).

Pisze teraz artykul do ,,Jezyka a Kultury” (pozycja ,.bycia pisarzem”
w odniesieniu do momentu mowienia).

Bede pisa¢ teksty do nowego periodyku (deklaracja ,,bycia pisarzem”
w przysztosci).
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stan, ktory si¢ zaczal w przesztosci i w momencie mowienia wcigz trwa:

Od dwdch tygodni czytam Prousta i nie wiem, kiedy skoncze.

Mieszkam we Wroclawiu od dziecka i bede tu mieszka¢ do smierci.
Przed naszym domem rosnie dgb. (Rosl, rosnie i pewnie dalej bedzie
rost).

Czasowniki dokonane prymarnie okreslajg zdarzenia, ktore sg postrzegane jako
dziatanie skonczone (catkowicie albo czgsciowo) lub zapowiedz/zobowiazanie
wykonania (rozpoczecia, zakonczenia) akcji/procesu:

Juz przeczytalem twoj artykul.

Pojutrze moze przeczytam twoj artykul.

Zapalitem swiatlo (poczatek stanu: $§wiatto swieci).

Zapale swiatlo (poczatek stanu: bedzie $wiecic).

Jak dorosniesz, dostaniesz samochéd (zapowiedz akcji po zakonczeniu
procesu).

Tak rozumiana opozycje dokonany — niedokonany mozna przedstawic graficznie:

stan pozylywny

kochac
rozumied
iedziecc  ND

IeZeC

s DK t

brak stanu wyrazonego czasownikiem

Jesli zatem przyjmiemy, ze czasownik dokonany prymarnie oznacza zdarzenie
— zmiang stanu lub pozycji albo zamknigcie (przerwanie lub zakonczenie) pro-
cesu, pociaga to za soba daleko idace konsekwencje:

Czasowniki stanu jako predykaty niezdarzeniowe sa wylacznie niedoko-
nane, wigc nie moze by¢ form dokonanych od chcieé, wiedzie¢, lubic,
rozumie¢ itd.

Wsrdd predykatéow dynamicznych wydaje si¢ konieczne wydzielenie
zdarzen momentalnych, ktére zaktadajg zerowy przebieg czasowy akcji
lub procesu, np. runqc, zniknac, blysnqc, pasé (komputer padt), zgasnqé
(silnik zgast). Zdarzenia takie sa prymarnie dokonane, np. ocknq¢ sie,
runqé, zakocha¢ sie, zrozumie¢; aspekt niedokonany (jesli istnieje) ozna-
cza powtarzalnos¢: dowiadywac sie, poznawac, zapominaé, siadac.
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Akcje moga by¢ ujmowane progresywnie (jako stop-klatka danej sytu-
acji, czyli stan w danym momencie) lub zdarzeniowo, wigc tworza wia-
sciwe pary aspektowe, np.: Janek wlasnie pisze (pozycja) artykut; prawie
napisatl (przerwanie akcji — zdarzenie) wstep i poszed! zrobic herbate.

Akcje, ktorym przystuguje rozciagtos¢ w czasie, mogg by¢ postrzegane
podobnie jak procesy (nieintencjonalne), pozycje (intencjonalne) lub sta-
ny i wyrazane czasownikiem niedokonanym, np. Babcia umierala przez
3 godziny (proces); Te ksiqzke (ktora Panstwo maja przed soba, wigc re-
zultat jest) pisalem dwa lata (stan: przez dwa lata czutem si¢ pisarzem).

Czasowniki fazowe tacza si¢ wylacznie z niedokonanymi, bo wskazuja
na fazg (poczatek, trwanie, koniec) stanu, pozycji albo procesu.

W wypadku dyrektyw wyrazanych za pomoca trybu rozkazujacego w zdaniach
twierdzacych jest uzywany aspekt dokonany, co jest zwigzane z zadaniem wy-
stapienia zdarzenia, ale w formie przeczacej zdania wystgpuje aspekt niedo-
konany, co jest zwiazane z pragnieniem utrzymania stanu, kiedy zdarzenie nie
zajdzie. Podobnie po metapredykatach modalnych w zdaniach twierdzacych
jest uzywany aspekt dokonany, ale w formie przeczacej zdania — aspekt niedo-
konany. Dzieje si¢ tak dlatego, ze zdanie twierdzace wyraza konieczno$¢/moz-
liwos¢ wystapienia zdarzenia, a przeczace dopuszczalno$¢ braku zdarzenia
(trwajacy w czasie stan lub pozycja). Przyktady:

Zadanie wystapienia zdarzenia: Zadanie braku zdarzenia (stan):
Prosze to napisa¢! Prosze tego nie pisac!
Zjedz to! Nie jedz tego!

Niech Pan przeczyta te ksiqzke! Niech Pan nie czyta tej ksiqzki!

Prositem jq, zeby podata mi kawe.  Prositem jq, Zeby nie podawatla mi

kawy.

Musi pan powtorzyé gramatyke. Nie musi pan powtarzac gramatyki.

Przy czym zmiana aspektu zmienia charakter aktu mowy na bardziej katego-
ryczny, co moze by¢ odbierane jako dzialanie niegrzeczne:

w zdaniach twierdzacych zmiana aspektu wyraza zawsze kategoryczny
nakaz dzialania TU i TERAZ (ujecie progresywne), zatem pojawia si¢
tu aspekt niedokonany:

Pisz to!

Chod? tu natychmiast!

Czytaj szybko!

w zdaniach przeczacych zmiana aspektu wyraza zakaz wystapienia zda-
rzenia, wiec pojawia si¢ aspekt dokonany:

321



Piotr Lewinski

Nie wolno ci tego przeczytac!
Nie zgub tylko tego zegarka.
Nie zapomnij o jutrzejszym spotkaniu.

W dydaktyce, szczegolnie na poziomie A, wstgpna opozycja stan — zdarzenie
jest jasna i wystarczajaca. Co wigcej, jest tatwa do zilustrowania za pomoca
¢wiczen komunikacyjnych polegajacych na poréwnywaniu prostych obrazkow
stanowiacych sekwencyjne ujecie okreslonej sceny, np.:

Obrazek 1 Obrazek 2 Zmiana

(co si¢ dziato) (co si¢ dzieje) (co sig¢ zdarzyto)

Ewa siedziala. Ewa stoi. Ewa wstalta.

Pita kawe. Filizanka jest pusta. Wypita kawe.

Telefon lezatl na stole.  Ewa trzyma telefon. Wrziela telefon ze stotu.
Rozmawia z kolezankq. Zadzwonila

do kolezanki.

11

Na wyzszych poziomach tak uproszczona opozycja moze okaza¢ si¢ niedosta-
teczna, nie do konca thumaczy bowiem pary typu:
ciec — pociec, toczy¢ sie — potoczy¢ sie, chudngc — schudnqcé;
w ktorych zdarzeniowos¢ moze by¢ dyskusyjna, oraz triady typu:
gubi¢ — zgubic¢ czy pogubic, leczy¢ — podleczyé czy wyleczy¢, ty¢ — przy-
tyé czy utyé;
w ktorych obie formy dokonane spetniajg kryterium Agrella.
Do pelnego zrozumienia zjawiska aspektu potrzeba zatem jeszcze jakich$ do-
datkowych kryteriow i rozréznien. Roman Laskowski (1996, 39-48; 1998, 153
1 nast.) uwaza za istotne cztery typy opozycji:
* przebieg sytuacji w czasie;
* stan koncowy sytuacji (rezultatem sytuacji jest powstanie nowego stanu
lub sytuacja nie prowadzi do powstania jakiegokolwiek innego stanu);

* sposob osiagnigcia stanu konicowego (zmiana o charakterze ciaglego pro-
cesu lub skokowa);

* kontrolowalno$¢ akcji/brak kontroli subiektu nad przebiegiem sytuacji.
Ze wzgledu na przebieg sytuacji w czasie autor wyroznia:
* sytuacje statyczne (kocha¢, wiedzie¢, by¢ mtodym, by¢ studentem), ktore

charakteryzuja si¢ stabilnoscig i niezmiennoscig stanu w czasie;

322



Istota aspektu a nauczanie jezyka polskiego jako obcego

» sytuacje dynamiczne (biec, toczy¢ sie; pisac; naprawiac), ktére charakte-
ryzuja si¢ niestabilnoscia, odniesieniem nie do stanu, lecz do dziatan.
Sytuacje dynamiczne z kolei dzielg si¢ na:

* zmiennostanowe (pojawienie si¢ nowego stanu, np. Jan fysieje i Jan wy-
tysiat, Ser plesnieje i Ser splesnial);

* niezmiennostanowe (bez wewngtrznego sktadnika podtrzymujacego roz-
woj sytuacji w czasie, np. Toczy sie koto historii; Rzeka ptynie);

* zmiennostanowe momentalne (zgubic, ocknqc sie, wyjs¢ za mqz, rozbic¢
sie; runqc).
Ze wzgledu na kontrolowalnos¢ akeji Laskowski wyrdznia sytuacje:
* bez kontroli subiektu (ciec, toczy¢ sie, pocié¢ sie, kichac, schngé¢, puchngé,
zdrowiel),

* pod kontrola subiektu (biec, czytaé, spacerowacé, meczyc¢, wyc, krzyczed,
wyjezdzac).
W swietle dotychczasowych uj¢¢ uwazam, ze przy charakterystyce czasowni-
kéw ze wzgledu na aspekt nalezy uwzgledni¢ nastgpujace kryteria:

» czasowniki dynamiczne — statyczne (co$ si¢ dzieje — nic si¢ nie dzieje);

» czasowniki gradacyjne — niegradacyjne (co$ si¢ zmienia — nic si¢ nie
zmienia);

» czasowniki intencjonalne — nieintencjonalne (wystgpuje agens badz nie
wystepuje);

» czasowniki momentalne — ciagte.

Czasowniki statyczne intencjonalne wyrazaja $wiadome stany fizyczne (spac,
sta¢, siedzie¢, leze¢, stuchac, patrzy¢) i emocjonalne (bac sie, cieszy¢ sie, mar-
twi¢ si¢) 1 sa prymarnie niedokonane:
I prosze pana patrzy tak: w prawo... Potem patrzy w lewo... Prosto...
I nic... Dluzyzna prosze pana... (Rejs).
Jedynymi odpowiednikami aspektowymi tych czasownikéw sa formy delimita-
tywne (informujace o ograniczonym czasie trwania). W formach tych czasow-
nik niedokonany oznacza trwanie stanu, podczas gdy dokonany — $ciagnigcie
stanu do ograniczonego temporalnie zdarzenia:
sta¢ — postac, siedzie¢ — posiedzie¢, patrzy¢ — popatrzyé, spaé — pospac,
spacerowac — pospacerowac.
Cho¢, jak wspomniatem wczesniej, nie ma podstaw, zeby potraktowac czasow-
niki typu: rozumiec — zrozumie¢ jako pary aspektowe, to wylacznie dla celow
dydaktycznych, ze wzgledu na powiazang stowotworczo forme (identyczna
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podstawe derywacyjna oraz niewystepowanie trzeciego ogniwa aspektowego)
mozna przyjaé, ze istnieja tez formy dokonane, ktore maja charakter incho-
atywny (poczatek trwania). W tych formach czasownik dokonany oznacza po-
czatek stanu, a niedokonany trwanie stanu:

zainteresowac si¢ — interesowac sie (= zaczaC si¢ interesowac i potem
juz si¢ dalej interesowac); podobnie: zajqé¢ sie — zajmowac sie, zechcieé
— chcie¢, zrozumieé — rozumiec, ucieszy¢ sie — cieszy¢ sie, zmartwic sie
— martwic¢ sie, pokochaé¢ — kocha¢, polubi¢ — lubi¢, zdziwié¢ sie — dziwié
sie itd.

Uwaga:

Czasowniki dynamiczne gradacyjne, czyli zdarzenia (intencjonalne i nieinten-
cjonalne) tez moga oznacza¢ zmiang stanu, czyli w istocie poczatek jakiegos
stanu, ale okreslanego innym czasownikiem, np.:

» zdarzenia wyrazone formami dokonanymi: wstaé, stanqé i postawié
w 16zny sposob prowadza do stanu: sta¢ (intencjonalne dzialanie agen-
sa);

» zdarzenie wyrazone formg dokonang zapomnie¢ prowadzi do stanu: nie
pamieta¢ (raczej brak intencji).

W odroznieniu od nich czasowniki dokonane nalezace do omawianej grupy od-
nosza si¢ do poczatku stanu wyrazanego czasownikiem o tej samej podstawie
stowotworczej (stad ustgpstwo w kierunku dydaktyzmu — podobienstwo formy
sktania do taczenia tych czasownikéw w pary), np. zechciec to *zacza¢ chcieé’,
ale nie ma czasownika o ogdlnym znaczeniu ’zacza¢ stac’.

Czasowniki statyczne nieintencjonalne oznaczaja relacje ponadczasowe i wy-
stgpuja zawsze jako niedokonane (imperfectiva tantum), co wynika z ich zna-
czenia, nie mozna bowiem ani zacza¢ stanu nieintencjonalnego, ani ograniczy¢
g0 czasowo, np. wazy¢ w znaczeniu ‘mieé pewien cigzar’, ale juz nie w znacze-
niu ‘okresla¢ cigzar czegos$ za pomoca wagi’. Podobnie:

mierzy¢, kosztowac, glodowac, miescic sie, roznic sie, gorowac, znaczyc.

Czasowniki dynamiczne gradacyjne intencjonalne opisujg sytuacje celowe
z aktywnym udziatem subiektu, czyli Swiadome dziatania (zdarzenia). Moga to
by¢ sytuacje momentalne lub dtugotrwate (ciagte), np.:

*  momentalne: dowiedzie¢ sie, usiqs¢, polozy¢, poznac, wstac.

Podstawowa formg¢ stanowi czasownik dokonany, ktéry wyraza zmiang — po-
czatek nowego stanu (wyrazanego innym czasownikiem), w zwigzku z czym
czgs$¢ czasownikow nalezacych do tej grupy to czasowniki wylacznie dokonane
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(perfectiva tantum), np. przeleknqc sie, uwziq¢ sie, zawita¢, a jesli istnieje forma
niedokonana, ma ona prymarnie charakter iteratywny, np. poznawacé nowych ko-
legow. Réznice migdzy czasownikami nalezacymi do takiej pary dotycza opo-
zycji jednokrotnosci/wielokrotnosci (dowiedzie¢ si¢ — dowiadywaé sie, siqs¢
— siada¢, potozy¢ — klas¢).
» ciagle: budowac, burzyé, pisa¢, rozwijac.

Tego typu czasowniki tworza zazwyczaj pary terminatywne (koniec akcji/pro-
cesu) — czasownik niedokonany wyraza proces o zmiennym przebiegu, a doko-
nany osiagnigcie stanu koncowego (rezultatu), po ktorego osiagnigciu akcja nie
moze si¢ dalej rozwijac, np.:

budowaé — zbudowacé (dom), rozwiqzywac — rozwiqza¢ (zadanie), spraw-

dzac — sprawdzic (test).

Sytuacje ciagte wyrazone czasownikiem niedokonanym moga sekundarnie sy-
gnalizowa¢ akcje iteratywna, roztozona na wiele obiektow. L.acza sie¢ wowczas
z dopelieniem w liczbie mnogiej, a ich dokonane ekwiwalenty maja funkcjg
dystrybutywna (formy iteratywne dokonane) i oznaczaja osiggnigcie stanu
koncowego (rezultatu) w odniesieniu do wszystkich obiektow:

budowac (domy) — pobudowad, rozwiqzywaé (zadania) — porozwiqzywac,
sprawdzaé (testy) — posprawdzac.

Czasowniki dynamiczne niegradacyjne intencjonalne oznaczaja, ze co$ si¢
dzieje pod czyims wplywem, czyli nieprowadzace do celu, ale zamierzone akcje
odbywajace si¢ pod kontrolg agensa. Tak jak w wypadku poprzedniej grupy,
moga to by¢ sytuacje momentalne lub ciagle, np.:

* momentalne: puknqc, kopnqc, walnqé, spotkac.
Podstawowa formg stanowi czasownik dokonany, a niedokonany wyraza powta-
rzalno$¢ akcji, stad zasadniczg opozycja sa pary iteratywne, w ktorych réznice
dotycza jednokrotnosci/wielokrotnosci (puknq¢ — pukac, spotkaé — spotykac).
Niewielka grupg stanowia perfectiva tantum, np.:

drasnqc¢, prasnqc, rzec, skinq¢, tchnqé, ujrzeé, zwichnqc;
» ciagle: jecha¢, tanczy¢, mowié, stysze¢, widziec.

Czasowniki nalezace do omawianej grupy tworza dwa podstawowe typy opozy-
cyjnych par aspektowych:
° pary perfektywne — czasownik dokonany oznacza akcje zamknieta,
a niedokonany akcje w przebiegu, np.:
Wilazt kotek na plotek (...) Zaspiewaj koteczku jeszcze raz;
tak samo:
wlazi¢ — wlezé, graé — zagraé, sSpiewac¢ — zaspiewac, biec — pobiec, tan-
czy¢ — zatanczy¢, mowié — powiedzie¢, widzie¢ — zobaczy¢;

325



Piotr Lewinski

o pary delimitatywne (ograniczajace) — czasownik dokonany oznacza ak-
cj¢ Sciagnieta do ograniczonego temporalnie zdarzenia, podczas gdy nie-
dokonany — akcj¢ w przebiegu (spiewac — pospiewac, gra¢ — pograc).

Czasowniki dynamiczne gradacyjne nieintencjonalne oznaczaja samoistne
zdarzenia lub procesy prowadzace do okreslonego rezultatu i zachodzace bez
kontroli ze strony subiektu. Podobnie jak w poprzednich grupach, wyrézniamy
sytuacje momentalne lub ciagle, np.:

¢ momentalne:

ocknqc¢ sie, oniemie¢, oszale¢, runq¢, rozchorowac sie, zapomnie¢, zablg-
dzi¢, zgubic.
Podobnie jak w wypadku czasownikoéw dynamicznych gradacyjnych inten-
cjonalnych mozliwe sa tu dwa warianty: perfectiva tantum (oniemiec) lub pary
iteratywne (zapomnie¢ — zapominac).

» ciagle:
schnqé, puchnqé, zdrowieé, umierac, rosnqé, plesnie¢, zotkngé, psué sie,
marniec.

Poniewaz te czasowniki opisujq procesy zachodzace stopniowo, w ich wypadku
opozycj¢ stanowia:

o pary gradacyjne, ktore wyrazaja nasilenie cechy. Czasownik niedoko-
nany oznacza zmiane nasilenia cechy, a dokonany stwierdzenie faktu
zmiany w momencie obserwacji, cho¢ proces nie jest jeszcze zakonczo-
ny, np.:
starze¢ sie — postarzec¢ sie, rosnqc¢ — podrosnqc, chudngé — schudnqé;
leczy¢ — podleczyc,

° pary terminatywne — czasownik niedokonany wyraza proces, a dokona-
ny osiagnigcie rezultatu, np.:

Suc sie — zepsuc sie, rosnqc¢ — urosnqc, plesnie¢ — splesniec¢, leczyé —
a a
wyleczy¢.

Czasowniki dynamiczne niegradacyjne nieintencjonalne oznaczaja dyna-
miczne sytuacje nieprowadzace do celu i odbywajace si¢ bez aktywnego udziatu
subiektu. Takie sytuacje mogg przebiega¢ w sposoéb ciggly lub skokowy (dys-
kretny). Mamy zatem sytuacje:

» ciagle: ciec, toczy¢ sie.
Podstawowa opozycje¢ aspektowq tworza pary inchoatywne — czasownik doko-
nany oznacza poczatek akcji, a niedokonany akcje w przebiegu, np.:
ciec — pociec, toczy¢ sie — potoczy¢ sie;

o dyskretne: drze¢, chwia¢ sie, mrugac, szczekac, krzyczec.
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Tutaj podstawg sa pary semelfaktywne — cztony niedokonane sa czasownika-
mi nazywajacymi procesy zwielokrotnione (multiplikatywne), sktadajace sig¢
z wielokrotnie powtarzanej sekwencji, a dokonane — czasownikami semelfak-
tywnymi, nazywajacymi pojedyncza sekwencje (,,kwant” procesu), np.:

machaé — machnq¢, mrugac — mrugnqc, ktu¢ — kolnqé «uktucéy.

Proponowana typologia wyjasnia takze wyrazona wyzej watpliwos¢:
gubic¢ — zgubic czy pogubic, leczy¢ — podleczy¢ czy wyleczyc, ty¢ — przy-
¢ czy utyé?
Ot6z w tej sytuacji mamy do czynienia nie z parami aspektowymi, ale ze spel-
niajacymi kryterium Agrella triadami aspektowymi:
* Czasownik nd — czasownik dk terminatywny — czasownik dk dystrybu-
tywny:
budowac — zbudowac¢ — pobudowac;
rozwiqzywac — rozwiqzaé — porozwiqzywac;
sprawdzaé — sprawdzi¢ — posprawdzac;
» Czasownik dk — czasownik nd iteratywny — czasownik dk dystrybutywny:
dowiedzie¢ sie — dowiadywac sie — podowiadywac sie;
zasnq¢ — zasypiac¢ — pozasypiac;
zgubié — gubi¢ — pogubié;,
* Czasownik nd — czasownik dk semelfaktywny — czasownik dk perfek-
tywny:
mrucze¢ — mrukngé — zamruczec;
szczeka¢ — szczeknqé — zaszezekac,
drze¢ — drgnqc — zadrzec;,
* Czasownik nd — czasownik dk gradacyjny — czasownik dk terminatywny:

starze¢ sie — postarze¢ sie — zestarzec sie;
rosnqcé — podrosnqé — urosnqc;
chudnqé — schudnqcé — wychudnqé;
leczy¢ — podleczyé — wyleczyé,
» Czasownik nd — czasownik dk perfektywny — czasownik dk delimitatywny:
Spiewac — zaspiewac — poSpiewac,
tanczy¢ — zatanczy¢ — potanczyc,
bawi¢ sie — zabawi¢ sie — pobawic sie;
grac — zagrac¢ — pograc.
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Podsumowanie

Wszelkie ujecia aspektu jako opozycji perfektywnosci — imperfektywnosci lub tez
niedokonanosci jako czynno$ci powtarzalnej badz trwajacej, a dokonanosci jako
czynnosci, ktdra osiagneta rezultat (jest kompletna) nalezy potraktowac z dystan-
sem. Opozycja perfektywnos¢ — imperfektywnos¢ jest niejasna ze wzgledu na to,
ze perfect w jezykach romanskich czy germanskich z dokonanym aspektem sto-
wianskim ma niewiele wspolnego, opozycja dokonanos¢ — niedokonano$¢ nato-
miast bywa mato precyzyjna. Takie ujgcia czynia aspekt zjawiskiem tajemniczym
1 niezmiernie trudnym, gdy tymczasem wecale tak nie jest. Doskonatq ilustracja
nieporozumienia aspektowego jest wypowiedz Steffena Mollera:

Absurdem jezyka polskiego jest czasownik dokonany i niedokonany.
Po pierwsze, zamiast 10 tysiecy czasownikow trzeba sie nauczy¢ 20
tysiecy. Forma niedokonana: wczoraj robitem zupe. Ale w koncu jq
zrobitem. Rozumiem. Dokonalem te zupe. A teraz przysziosc¢: jutro
bede robil zupe. Tez rozumiem, ze tu musi by¢ czasownik niedo-
konany. Zupa sie nie gotuje w ciqgu minuty. Ale istnieje tez druga
mozliwoS¢ w przyszlosci: jutro zrobie zupe. Rany! Polak nie tylko
ma tak bujnq wyobraznie, ze widzi, jak jutro bedzie stal w kuchni
i gotowal zupe, ale jest jeszcze pelen optymizmu, ze jq zrobi! Skqd
wie, Ze jutro bedzie prqd? Forma dokonana to dla mnie totalny
paradoks. Jak moze istnie¢ cos dokonanego w przysziosci?

Sposob na dzdzownice — rozmowa ze Steffenem Mollerem, ,,Gazeta Wy-
borcza”, ,,Duzy Format” z dnia 8 grudnia 2003 (cyt. za: Seretny 2007,
43).

Przy traktowaniu aspektu jako opozycji stan — zdarzenie przy wyjasnianiu zja-
wiska 1 jego obrazowaniu bardzo latwo zastosowa¢ metode komunikacyjna:
jesli zrobimy dwa zdjgcia w krétkim odstepie czasu, to polecenie: opisz obra-
zek, bedzie rdwnoznaczne z: uzyj czasownikow niedokonanych (przedstaw stan
rzeczy na zdjgciu), a polecenie: porownaj obrazki, bedzie znaczyto: skup sie na
czasownikach dokonanych (opisz zmiany: zdarzenia, ktore zaszly).
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ABSTRACT

The article presents the works by both authors concerning their research of errors made by
foreign learners of Polish. It focuses on the difficulties posed by classification of errors,
presents the project of the Guide to difficult spots in Polish, discusses selected gramma-
tical issues: aspect of the verb, sequence of elements in a clause, syntactic dimorphic
construction, participles, grammatical gender, accommodation, rules of the negation, ad-
verbials of time. It also mentions less profound grammatical problems encountered by
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Pomyst systematycznego badania btedow jezykowych popetnianych przez
cudzoziemcdw uczacych sie jezyka polskiego powstat w Szkole Jezyka Pol-
skiego 1 Kultury dla Cudzoziemcéw UWr pod koniec lat dziewigédziesiatych
XX wieku. Celem tego projektu, finansowanego przez KBN', bylo utworzenie
korpusu bteddéw popetnianych przez cudzoziemcdw uczacych si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego (JPJO), ktdry zawiera obecnie (styczen 2014) 15 tysigcy
przyktadéw. Wspomniany grant zostat zakonczony w roku 2003, jednak kor-
pus byt stale rozbudowywany. Tak duza baza danych miata stanowic podstawe

"'Nr grantu: 5SHO1D00121.
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empiryczng do wyodrgbnienia trudnych miejsc polszczyzny, czyli tego, co moze
by¢ — i czesto jest — pulapkq dla cudzoziemcow uczqceych sie jezyka polskiego
(Dabrowska, Pasieka 2005a). Wazne jest tu okreslenie podstawa empiryczna,
poniewaz doswiadczenie lektorskie i intuicja nie tworzg jeszcze naukowych
podwalin badan. W sktad zbioru o nazwie DAMA wchodza btedy zebrane
z prac pisemnych obcokrajowcow bedacych na poziomie $rednio zaawansowa-
nym i zaawansowanym. Ostatecznym naszym celem — obecnie czg$ciowo juz
zrealizowanym — jest opracowanie ,, Przewodnika po trudnych miejscach pol-
szezyzny”, czyli swoistego stownika pedagogicznego. Jego opis zaprezentowa-
no w roku 2005 w tekscie Koncepcja Przewodnika po trudnych miejscach pol-
szezyzny, czyli leksykonu przeznaczonego dla cudzoziemcow (Dabrowska, Pa-
siecka 2005). Przewodnik ma uktad alfabetyczny; zamieszczone w nim hasta
podzieli¢ mozna na trzy grupy: hasta problemowe opisujace elementy systemu
gramatycznego jezyka polskiego, hasta leksykalne i frazeologiczne (w wybo-
rze) oraz hasta morfemowe, dotyczace np. przyimkéw czy przedrostkow. Ze-
brane btgdy podzielone na odpowiednie typy staly si¢ podstawa sporej liczby
tekstow problemowych. W dalszej czgsci artykutu wskazemy na najwazniejsze
z nich.

Duza trudnos¢ stanowita sama klasyfikacja zebranych btgdéw, bedaca punk-
tem wyjscia do ich opisania i ustalenia czgstosci ich wystgpowania. Pierwsza,
wstepna klasyfikacja konieczna do stworzenia zarysu Przewodnika, opublikowa-
na zostata w roku 2000 w tomie zbiorowym Polonistyka w swiecie (Dabrowska,
Pasieka 2000). Wczesniej w polonistycznej lapsologii dydaktycznej tworzono
roznego rodzaju podziaty bledow, jednak po pierwsze, miaty one zdecydowanie
selektywny charakter, po drugie, dotyczyly wybranego jezyka pierwszego stu-
denta, np. rosyjskiego, niemieckiego, wietnamskiego, hiszpanskiego, czeskie-
go czy slowackiego, i po trzecie, brakowalo ogélnej typologii btgdow. Ponadto
autorzy wczesniejszych prac z reguty nie podawali liczby analizowanych przez
siebie btedow?. Postanowity$my wypehic te luke.

Wspomniana pierwsza typologia (zwana wowczas klasyfikacja) oparta byta
jedynie na 500 bledach popethionych przez uzytkownikéow siedmiu jezykdw
pierwszych. O podziale decydowaly: kryterium lingwistyczne odwotujace
si¢ do podsystemow jezyka oraz pragmatyka jezykowa. Utworzono wowczas
12 duzych grup btedéw, dzielacych si¢ kazdorazowo na wiele podpunktéw. Pod-
stawowymi grupami byty: btedy w formach i uzyciu czasownika, w formach
i uzyciu rzeczownika i przymiotnika, kolejno btedne formy i uzycia zaimkow,
liczebnikow oraz przyimkow. Bledy stowotworcze, leksykalne i frazeologicz-
ne; nastgpnie bledna konstrukcja sktadniowa, btgdne formy i uzycia spojnikdw,

2Wigcej na ten temat por. A. Dabrowska, Najczestsze bledy popelniane przez cudzo-
ziemcow uczqcych sie jezyka polskiego jako obcego, [w:] Opisywanie, rozwijanie i te-
stowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, pod red. A. Seretny, W. Martyniuka,
E. Lipinskiej, Krakdw 2004, s. 105-136.
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niepoprawny szyk zdania i btedy stylistyczne. Klasyfikacja ta byta utomna m.in.
ze wzgledu na zachodzenie na siebie niektérych wyroznionych grup, niewielki
korpus bteddéw oraz matq liczbe jezykdw pierwszych uczacych si¢ polszczyzny.
Zachodzenie na siebie niektorych grup polegato np. na tym, ze przy btedach for-
my 1 w uzycia przymiotnika i rzeczownika znalazt si¢ podpunkt ‘wybor niewta-
sciwego rodzaju gramatycznego rzeczownika i/lub przymiotnika’ (Mysz poszedt
do ludzi; stosunki Polski z Bialorusiem), a w grupie btedow sktadniowych ‘brak
zgody pod wzgledem rodzaju’ (czarna smie¢ zabraf). W nowej typologii sa to
btedy uzycia: brak zgody w zwiazku gtownym pod wzgledem rodzaju (czarna
Smier¢ zabraf) oraz brak zgody w grupie imiennej pod wzgledem rodzaju (Po-
grzeb odbyl sie w swiqtyni buddyjskim). Poprawiona i uzupetniona typologia
ukazata si¢ w roku 20083. Oparta zostata na znacznie wigkszej liczbie btedow
— korpus liczyt woéwczas 14 tysiecy bledow cudzoziemcow postugujacych sie
36 jezykami pierwszymi. Obszernos¢ korpusu DAMA wptyneta korzystnie na
obiektywizm podziatu, aczkolwiek zdajemy sobie sprawe, ze moze on nie by¢
wyczerpujacy. Ewentualna przyczyna tego moze wigzac si¢ z przyjetym podej-
$ciem, tj. zasada indukcji — wychodzimy od konkretnego materiatu jezykowego,
a nie od modelu teoretycznego, ktory powinien zawieraé wszystkie istniejace
mozliwosci. Novum stanowi podzial na biedy uzycia i bledy formy juz na pierw-
szym poziomie typologii.Wczesniej taki podziat istniat, lecz dotyczyl kazdej
omawianej czgsci mowy, co stanowilo jasne kryterium, cho¢ powodowato jed-
noczesnie rozbicie pewnych grup problemowych (np. bigdna forma trybu przy-
puszczajacego i blad naruszajacy reguly sktadniowe w zdaniu zawierajacym
tryb przypuszczajacy). Bledow uzycia jest z oczywistych powodow wigcej niz
btedow formy. Druga wazng nowoscia w tej typologii jest wprowadzenie skta-
dniowej konstrukcji dysmorficznej (SKD), zjawiska czgstego w wypowiedziach
cudzoziemcdw, jednak wczesniej konsekwentnie ignorowanego przez badaczy,
prawdopodobnie z powodu duzych trudnosci z analizg i klasyfikacja. Krotka
informacja dotyczaca SKD zostanie zamieszczona w dalszej czgsci artykutu.
W ramach prac nad koncepcja typologii bledow powstawaly teksty podejmuja-
ce probe dokonania klasyfikacji w obrgbie wydzielonych grup btedéw, np. ble-
dow leksykalnych®. Zaliczone do nich zostaty — oprocz btedow stownikowych
— bledy stowotworcze, frazeologiczne i stylistyczne.

Oddzielng trudnos$¢ w kazdej typologii stanowi samo przydzielanie elementow
do odpowiednich grup. W czgsci wypadkow trzeba bowiem postepowacé arbitralnie,

3 A. Dabrowska, M. Pasieka, Nowa typologia bledéw popelnianych przez cudzo-
ziemcow w jezyku polskim, [w:] Blqad jezykowy w perspektywie komunikacyjnej, pod red.
M. Kity, Katowice 2008, s. 73—102.

* M. Pasieka, Kierownik matego fiata. Bledy leksykalne popeiniane przez cudzoziem-
cow uczqcych sie polskiego, [wW:] Nauczanie jezykow obcych na lektoratach w dobie
reformy szkolnictwa i integracji ze Wspolnotq Europejskq, pod red. R. Kuzminskiej,
Wroctaw 2000, s. 190-198.
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poniewaz jeden typ bledu moze by¢ wilaczony do réznych grup, przy czym w obu
wypadkach jest to uzasadnione (np. wyrazenie sz/aki targowe mozna traktowac albo
jako zawierajace blad leksykalny przymiotnika — szlaki handlowe, albo jako zabu-
rzenie syntagmy skonwencjonalizowanej). O tego typu trudnosciach z interpretacja
btedow, tj. o mozliwosciach przypisania tego samego bigdu do roznych dziatéw
gramatyki, pisatySmy w artykule Bledy jezykowe w tekstach pisanych przez cudzo-
ziemcow — wybrane problemy zwiqzane z klasyfikacjq i ocenq (Dabrowska, Pasieka
2008b). Wskazaty$my na dwa mechanizmy wyrdzniania biedu w tekscie: nazwanie
btedu zaobserwowanego oraz okreslenie btedu na podstawie tekstu zrekonstruowa-
nego zgodnie ze zinterioryzowanymi regutami jezykowymi (systemowymi, norma-
tywnymi i pragmatycznymi). W efekcie ten sam btad moze by¢ okreslony np. jako
sktadniowy lub leksykalny, zaleznie od przyjetego podejscia (np. wiem twojq sio-
stre). Wspominamy takze o réznym cigzarze gatunkowym btedow ze wzgledu na
ich oceng dla potrzeb dydaktycznych oraz o btedach ocenianych w sposdb zrozni-
cowany ze wzgledu na poziom bieglosci jezykowej studenta. Zwracamy uwage na
to, ze przy ocenie btedow cudzoziemcow korzystne byloby postuzenie si¢ terminem
btedu pragmatycznego, ktore to okreslenie nie pojawia si¢ w praktyce oceny prac
pisemnych przez nauczycieli.

Zaktadamy, ze typologia z roku 2008 jest ostateczna, nawet jesli przez nie-
dopatrzenie znalazty si¢ w niej drobne uchybienia. Jest to bowiem oparta na du-
zym korpusie najobszerniejsza typologia btgdow popetnianych w polszczyznie
przez uczacych si¢ jej cudzoziemcow.

Budowe Przewodnika omawiatysmy fragmentarycznie, m.in. na przykta-
dzie sposobu prezentowania w nim haset rzeczownikowych i czasownikowych
(Dabrowska 2005, Pasieka 2005). W grupie rzeczownikéw 1 przymiotnikow,
ujetych tu tacznie, przedstawiono podzial bltedow popetnianych w tym zakre-
sie oraz budowe hasta ogolnego, na ktore sktadaja sie hasta syntetyczne, doty-
czace np. deklinacji, wymiany spolgtoskowej, szczegdtowe hasta problemowe,
omawiajace np. mianownik, odmiang imion i nazwisk, hasta leksykalne jed-
nostkowe, dotyczace np. leksemu przyjaciel, hasta leksykalne poréwnawcze,
pokazujace zakres uzycia wyrazow z jednego gniazda stowotwoérczego lub pola
semantyczno-leksykalnego. Wsrdd haset czasownikowych znalazty si¢ m.in.
hasta prezentujace cate wzorce koniugacyjne, przyktady odmiany czasownikéw
zZ wymianami wewnatrztematowymi, czasowniki nieregularne, wzorce tworze-
nia form czasownika w réznych czasach gramatycznych i form imiestowowych,
formy rodzaju mg¢skoosobowego, formy aspektowe, reguty tworzenia trybow,
rzeczownikow odczasownikowych, czasownikowe hasta leksykalne, hasta
poréwnawcze z czasownikami pochodzacymi z tego samego pola leksykalno-
-semantycznego.

Inng kwestia, ktéra zajetysmy si¢ w pewnym sensie na marginesie, byto
ustalanie przyczyn powstawania btedow. Z zasady tego unikamy, poniewaz nie-
zwykle trudno jest przyczyny te jednoznacznie okreslic. Raz jednak odstapi-
lySmy od tej zasady, dociekajac przyczyn powstawania takich niedociagnigé
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(Dabrowska, Pasieka 2006). W omawianej pracy skupitysmy si¢ na bledach
leksykalnych popetianych przez srednio zaawansowanych i zaawansowanych,
ktérych jezykiem pierwszym (L1) jest rosyjski, niemiecki lub angielski. Na
wlaczonym do artykutu schemacie przedstawione zostato miejsce pojawiania
si¢ wykolejen, czyli teksty (znaczna czes$¢ btedow widoczna jest jedynie w tek-
$cie), przyczyny popehniania btedow (pozajezykowe i jezykowe), proba odpo-
wiedzi na pytanie o zrodla niekompetencji jezykowej w jezyku nabywanym
(zbyt mala kompetencja w L1, przyczyny kulturowe, przyczyny psychiczne,
efekt ,,wyspy”, bledna strategia nauczania lub uczenia si¢) oraz strategie podej-
mowane przez uczacych sig, ktorych celem jest unikniecie btedu (zapozyczenia
i kalki, wykorzystywanie redundancji w L2, stosowanie analogii w L2, unik lub
milczenie). Z kazda z podanych przyczyn moze wspolgraé negatywna interfe-
rencja zewngtrzna — nie zawsze da si¢ powiedzieé, ze okreslony blad pojawit si¢
jedynie jako efekt interferencji zewnetrznej (Dabrowska, Pasieka 2006).

Do grupy artykutéw zajmujacych si¢ wspomnianym problemem zaliczy¢
mozna po czgsci takze te, ktore traktuja o bigdach w polszczyznie studentow
moéwiacych jednym jezykiem ojczystym badz jezykami nalezacymi do jednej
rodziny, np. j¢zykami wschodniostowianskimi. Jako przyczyne btedow mozna
tu zapewne wskazac¢ interferencje miedzyjezykowa, cho¢ nie jest to przyczyna
jedyna. Tego typu podejscie w odniesieniu do studentow niemieckojezycznych
znalez¢ mozna w artykule M. Pasieki Polski nie jest jezykiem, ktorego szybko
i bez ambicji si¢ uczy (Pasieka 2006), a w odniesieniu do studentow z pierw-
szym jezykiem nalezacym do grupy wschodniostowianskiej — w Co warto
wiedzie¢ (Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010). Pierwszy artykut odwotuje si¢
do korpusu 1700 bledow, na ktérych podstawie dokonano ustalen odnosnie do
najczesciej wystepujacych grup bltedow wsrod studentow z pierwszym jezy-
kiem niemieckim, wskazujac przy tym na rozne czynniki blgdotwoércze oraz
na trudnosci interpretacyjne w wypadku wybranych btedow. Cze$¢ poradnika
odwotuje si¢ natomiast do 6200 bledéw popetnionych przez uzytkownikdw je-
zykow wschodniostowianskich, gtdéwnie rosyjskiego i ukrainskiego. Wybér tych
btedow ilustruje trudne miejsca polszezyzny, szczegolnie w obrgbie gramatyki:
rodzaju megskoosobowego, negacji, koncowek rownolegtych, szyku — gtéwnie
przydawki, naruszenia zasady przyleglo$ci, wyrazow w pozycji akcentowanej
i nieakcentowanej, rekcji oraz blgdéw w orzeczeniu imiennym. Poradnik oma-
wia doktadniej zasady tworzenia rodzaju mgskoosobowego, bogato ilustrujac
omawiane problemy biedami popelnianymi w tym zakresie. Omdwiony tu
pokrotce fragment poradnika stanowi w pewnym sensie czg$¢ planowanego
Przewodnika po trudnych miejscach polszczyzny, z tym, ze uwzglednia tylko
wybrane problemy w okrojonym zakresie. Artykulem zajmujacym si¢ interfe-
rencja wewnatrzjezykowa jest praca A. Dabrowskiej z roku 2010. Interferencja
wewngtrzna to bezrefleksyjne przenoszenie wczesniej nabytych przyzwyczajen
jezykowych na struktury nowo przyswajane, przy czym chodzi o reguty w ob-
rgbie jednego jezyka, w tym wypadku polskiego. Zjawisko to w duzej mierze
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dotyczy fleksji oraz stowotworstwa. Ciekawym przyktadem hipergeneralizacji
jest przenoszenie zasady przeczenia zdan egzystencjalnych jest — nie ma na zda-
nia innego typu, na przyktad: 4 prawdziwej mitosci juz nie istnieje. Interferen-
cja wewngtrzna w obrgbie stowotworstwa to np. zepsutosé, badawca, smaczno.
O tej problematyce pisze A. Dabrowska (2000).

Jak juz wspomniaty$my wyzej, hasta stownikowe maja rézny charakter (od
przekrojowych do morfemowych), jednak zawsze odwotuja si¢ do tych miejsc
polszczyzny, ktore sprawiaja uczacym si¢ trudnosci, nawet gdy chodzi o osoby
o dos¢ wysokim stopniu bieglosci jezykowe;.

Wybrane zagadnienia zaburzen uporzadkowania linearnego wypowiedzen
omoéwione zostaty w pracy A. Dabrowskiej i M. Pasieki z roku 2004b. W tekscie
tym autorki skoncentrowaty si¢ przede wszystkim na odstgpstwach w obrebie
grupy imiennej (szyk przydawki), miejscu morfemu sie oraz neutralnym upo-
rzadkowaniu czlondw wypowiedzenia (S-V-O). Analizy oparte na oryginalnych
wypowiedziach cudzoziemcdw uzupetniaja schematy, ktore ilustrujg panujace
we wspotczesnym jezyku polskim tendencje w obrgbie szyku cztonéw wypo-
wiedzenia oraz wewnatrz grup sktadniowych.

Bardzo duza grupg wszystkich bledéw popelianych przez cudzoziemcow
(jest to 57% korpusu DAMA) stanowia problemy sktadniowe. Te naruszenia
regut rekcji, kongruencji, szyku elementéw wypowiedzenia lub wypowiedzen
sktadowych sa niejako oczywiste i spodziewane. Brak byto jednak dotad analizy
i opisu catych mocno wykolejonych, aczkolwiek zrozumiatych wypowiedzen,
ktore — aby byly akceptowalne — wymagaja zarowno calosciowej przebudowy,
jak i korekty pojedynczych bltedéw. Sa to sktadniowe konstrukcje dysmorficz-
ne (SKD), nazywane takze nadbtgdami (Dabrowska, Pasicka 2008b). Zostaty
one opisane szczegdtowo w artykule A. Dabrowskiej z roku 2012. Przy po-
prawianiu SKD konieczna jest, wymagajaca znacznego wysitku, rekonstrukcja
tekstu — oceniajacy (odbiorca), zrozumiawszy intencj¢ nadawcy komunikatu,
przeksztatca tekst tak, by byt on zrozumialy bez potrzeby diuzszego zastano-
wienia si¢ oraz by byl gramatycznie i leksykalnie akceptowalny. Cechy SKD
to: zaburzenia semantyczne i formalne pojawiajace si¢ zwykle jednoczesnie,
koniecznos$¢ zrekonstruowania calosci wypowiedzenia (formy gramatycznej
sktadnikow, poprawa rekcji i/lub zgody, wygltadzenie szyku), a takze niepo-
prawne uzycie leksemow lub naruszenie zasad laczliwo$ci semantycznej. Nie
wszystkie cechy musza wystapi¢ w kazdej wypowiedzi SKD. Poprawa SKD
jest dos¢ skomplikowana, ponadto zazwyczaj istnieje wigcej niz jedna popraw-
na wersja SKD.

Konstrukcja sktadniowa z imiestowowym rownowaznikiem zdania (IRZ),
przy czym w tym wypadku wzigto pod uwage tylko konstrukcje z przystéwko-
wym imiestowem wspotczesnym, jest, jak wiadomo, problemem nie tylko dla
obcokrajowcdw uczacych si¢ JPJO. Cudzoziemcy powinni poznac i umiec sto-
sowaé IRZ na poziomie B2. Nie jest to tatwe, czego dowodza nastgpujace przy-
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ktady: Dorastajqc, coraz bardziej rzucata sie w oczy jej uroda. Ten podrecznik
zostal wydany w 2001 roku, drukujqc go w Krakowie. Rownie trudne okazuje
si¢ czasami utworzenie prawidlowej formy imiestowu wspdtczesnego: Pani
Maria mieszkata w bloku, dlatego policja, przeprowadzqc sledztwo w sprawie
tego zamordowania, odwiedzila wszystkich, a takze zastosowanie imiestowu
przystéwkowego zamiast przymiotnikowego, przez co w sposdb niezamierzony
powstaje IRZ: Ojczyzna to ludzie mowiqc w twoim jezyku. W tekscie, z ktore-
go pochodza cytowane wypowiedzenia, M. Pasieka proponuje hasto dotyczace
IRZ, ktoére znajdzie si¢ w powstajacym Przewodniku po trudnych miejscach
polszczyzny (Pasieka 2013).

Czgsto spotykamy si¢ rowniez z naruszeniem regut sktadniowych przy nega-
cji. Jedna z regut jezyka polskiego mowi, ze jesli w zdaniu pozytywnym dopet-
nienie wystepuje w bierniku, wowczas negacja tego zdania powoduje pojawienie
si¢ dopetnienia w dopelniaczu. Na opanowanie tej jednoznacznej zasady potrze-
ba — jak wskazuje doswiadczenie — dos¢ duzo czasu, stad btedy popetniane w jej
zakresie pojawiajq si¢ takze u studentow zaawansowanych — uznac jg wigc na-
lezy za jedno z trudnych miejsc polszczyzny. Réwnie skomplikowane dla wielu
cudzoziemcow sa zasady wielokrotnej negacji, reguly zwiazane z przeczeniem
jest — nie ma (np. Szkoda, ze w moim miescie nie jest przedszkole jezykowe),
a takze wymogi dotyczace zmiany aspektu czasownika w trybie rozkazujacym
przy negacji. Problemem okazuje si¢ przenoszenie reguty o przeczeniu bier-
nikowym dopelniaczowym na inne przypadki niz biernik. O tych problemach
pisza Dabrowska i Pasieka (2002).

Naruszenia regut akomodacji w grupie gldwnej to zagadnienie omawiane
w bedacej w druku pracy M. Pasieki i A. Dabrowskiej. W tekscie tym prze-
analizowano uchybienia w zakresie akomodacji pod wzgledem liczby w grupie
liczebnikowej (np. Wiekszos¢ ludzi nie docenia tego, co majq. Dwoje z gosci
przebierajq si¢ w nowozencow), dopasowania si¢ orzeczenia do podmiotu sze-
regowego (np. Szkola i szpital zostal nazwany jego imieniem) oraz problemy
wynikajace z konieczno$ci dopasowania formy czasownika ad formam, a nie
ad sensum (np. Zazwyczaj mlodziez pijq alkohol, palq i nie wiadomo, czym sie
zajmujq). Trudne dla cudzoziemcow jest takze nietypowe orzeczenie imienne,
w ktorym tacznik dostosowuje si¢ do liczebnika nieokreslonego i wystepuje
w liczbie pojedynczej, a orzecznik do rzeczownika uzupetniajacego grupe pod-
miotu i wystepuje w liczbie mnogiej (np. Obecnie kilka procent ludzi jest chrze-
Scijaninem). Dodatkowym wynikiem tej pracy jest zwrocenie uwagi na brak
w istniejacych opracowaniach dotyczacych liczebnikéw ¢wiczen poswieconych
tworzeniu wlasciwych form czasownikowych w zdaniach zawierajacych pod-
miot w formie grupy liczebnikowe;.

Zagadnienia dotyczace szyku wyrazdéw w wypowiedzeniu opraco-
wywatysmy, takze opierajac si¢ na korpusie DAMA. Byt to szyk przydawki
w grupie imiennej, neutralny szyk zdania pojedynczego podmiot — orzeczenie

337



Anna Dabrowska, Matgorzata Pasieka

— dopelnienie (S-V-O) oraz szyk morfemu sie, czyli problemy sprawiajace cu-
dzoziemcom duzo ktopotéw. W wyniku zakldcania zwyczajowego szyku po-
wstaja wykolejenia typu: Dlatego jednakowy stroj szkolny pozwala dzieciom
niemajqcym takich modnych ubran nie czu¢ sie gorszymi od swoich kolegow
z klasy lepiej ubranych; Ludzie musieli sami si¢ zajqé¢ czyms. Ujgte w tabe-
le zasady szyku poszczegdlnych elementdw wypowiedzenia przedstawiaja
A. Dabrowska i M. Pasieka w tekscie z roku 2004b.

Duza trudnos¢ stanowi dla cudzoziemcow takze poprawne uzywanie form
aspektowych. Pojawiajg si¢ tu zaréwno problemy zwigzane z koncepcja ich
uzycia, jak i ze znajomoscig par aspektowych, czasownikdw jednoaspekto-
wych, z zasadami tworzenia wtdrnych par aspektowych , co wiaze si¢ z ko-
lei z tworzeniem czasownikow dokonanych i niedokonanych, zmiang aspektu
w zaprzeczanych rozkaznikach, a takze znajomoscia przedrostkow modyfiku-
jacych znaczenie czasownika. Klopoty z uzywaniem form aspektowych lacza
si¢ w duzej mierze takze z tym, ze nie jest to jedynie problem gramatyczny, ale
w duzej mierze semantyczny. Tak wigc wybor czasownika w konkretnej formie
aspektowej niesie ze soba znaczenia, ktérych uczacy si¢ cudzoziemiec nie za-
wsze jest $wiadom. W artykule (Dabrowska, Pasicka 2004a) zaprezentowano
takze system tworzony przez podstawowe czasowniki ruchu. Uwzglednione zo-
staly w nim nie tylko pary aspektowe, ale takze czasowniki iteratywne. Takie
bowiem podejscie sprawdzito si¢ juz wielokrotnie w prezentacji owego zagad-
nienia cudzoziemcom.

Przyimki sprawiaja trudnosci wszystkim uczacym si¢ jezykdw obcych. Nie-
ktore przyimki tacza si¢ z czasownikami na zasadzie jednostkowej, inne zas
tworza pewnego rodzaju systemy i zaprezentowanie ich w taki wtasnie sposob
ulatwia uczacym sig¢ ich przyswajanie. Waznym elementem jest tu sposdb kon-
ceptualizacji przestrzeni. Artykul o przyimkach przestrzennych (Dabrowska,
Pasieka 2005b) stanowi czg$¢ hasta poswigconego przyimkom. Prezentujemy
tu w sposob systemowy grupg przyimkow przestrzennych, przyporzadkowujac
je pytaniom, na ktére odpowiadaja, tj. dokqd, gdzie, skqd, ktéredy, oraz przykta-
dowo zamieszczamy charakterystyke semantyczna przyimka.

Metoda porzadkowania materiatu jezykowego we wspomnianym artykule
zastosowana zostata wczesniej przy opisie okolicznikow czasu (Dabrowska,
Pasieka 2001). Tekst ten omawia okoliczniki czasu, odpowiadajace na pyta-
nie: kiedy?. Oparty jest na materiale pochodzacym z wybranych podrecznikdéw
1 prezentuje typowe bledy popelniane przez uczacych si¢ JPJO (np. 4 jutro,
kiedy ston przyszed! pi¢ wode...; W zeszlym weekendzie wzietam udziat w wy-
cieczce w gory). Cennym wkladem w porzadkowanie tego trudnego miejsca
polszczyzny sa tabele przedstawiajace formy gramatyczne okreslen czasu w je-
zyku polskim.

Niewielka nawet znajomos¢ jakiegos jezyka prowokuje do tworzenia wypo-
wiedzi, w ktdrych pojawiaja si¢ wyrazy samodzielnie utworzone przez uczace-

338



Badania bledow cudzoziemcow prowadzone w Szkole Jezyka Polskiego...

go sie. Swiadczy to o checi wykorzystania nabytych umiejetnosci oraz pokazuje
swiadomos$¢ jezykowa uczacego sig¢, ktory probuje — najczesciej na zasadzie
analogii — tworzy¢ potrzebne mu stowa. Wspomniana analogia jest czgsto za-
wodna, co wida¢ wyraznie w formacjach uciekacz, oskarzacz, spiewacz; perku-
sjarz, kolekcjonarz; fortepianista, lekkoatletysta czy smutnosé, inteligentnosé,
upartos¢ (Dabrowska 2002). Z rzeczownikdéw ztozonych warto wymieni¢ dwa
dobrze utworzone — lecz zbedne w systemie — drogowskaznik 1 strajkotamca.
Same twory zrozumiate sg dla odbiorcdw, jednak uzus nie dopuszcza do ich
uzycia ze wzgledu na istniejaca blokade leksykalna.

Problemem wykraczajacym poza tres¢ Przewodnika jest zagadnienie komi-
zmu jezykowego, wiazace si¢ jednak Scisle z tematyka bteddéw. Nie od dzi$
wiadomo, ze niepelna kompetencja komunikacyjna w jezyku obcym prowadzi
w wielu wypadkach do sytuacji komicznych. Jest to komizm niezamierzony,
mimowolny, tatwo odbierany przez rodzimych uzytkownikéw danego jezyka.
Dotyczy zarowno pojedynczych wyrazéw czy wypowiedzi (np. Dostalem na
imieniny ksiazkq; Uczen szkoty Sredniej w Grodnie nr 16), jak i catych tekstow.
W tym ostatnim wypadku zrédlem komizmu moze by¢ interferencja negatyw-
na, w wyniku dziatania ktdrej powstaja dwa plany semantyczne, jak to si¢ stato
w tekscie Wiadku stato zle... (Dabrowska 2000). Wspomniany tekst $mieszy
mozliwoscia jego dwojakiej interpretacji oraz zastosowaniem wyrazow niedo-
stosowanych stylistycznie do catosci wypowiedzi (np. rozpalony teb, w chacie
jej nie spotkaf). Wniosek dotyczacy komizmu wyptywajacy z analizy trzech
tekstow napisanych przez cudzoziemcow jest nastgpujacy: aby tekst stat si¢ no-
$nikiem komizmu, musza wspotgra¢ dwa elementy: wzgledna komunikatywnosé
polaczona z fantazyjnq nieporadnosciq jezykowq (Dabrowska 2000).

Powyzszy przeglad naszych prac pokazuje, jak obszerny material zostat
zgromadzony w korpusie btgddow DAMA. Moze on stanowi¢ punkt wyjscia do
opracowania wielu innych trudnych miejsc polszczyzny. Nadszed? juz jednak
czas na ostateczne zredagowanie Przewodnika po trudnych miejscach pol-
szezyzny.
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Zdjecie 1. Tak powstawala nowa typologia btedow
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ABSTRACT

The article presents facts from the history of teaching Polish as a foreign language in Wro-
ctaw. Surviving documents prove that apart from German Polish played a considerable role
in the communication process of the Silesian community (especially from the second half
ofthe 16th century to the first half of the 18th century and later). Various school documents,
curricula and, primarily, surviving coursebooks testify to the great interest in learning Po-
lish in Silesia. The coursebooks’ authors (mainly polonised Germans and Poles) had a very
practical approach to teaching the language (by presenting subjects familiar and useful for
the learners, simplifying grammatical commentaries, allowing for local reality). In the se-
cond half of the 18th century the tests used in the coursebooks changed. Under the influen-
ce of the Enlightenment they no longer presented everyday phrases but general knowledge
of nature, history and geography (departure from everyday matters towards comprehensive
education). A proofof great interest in the Polish language is the coursebooks by such authors
as Jerzy Samuel Bandtkie, Jan M. Fritz, Karl Ferdinand Kampmann and Wincenty Krainski.
During the centuries of teaching Polish as a foreign language in Wroctaw it had an insti-
tutionalised character. There were many schools, run mainly by religious organisations,
where Polish was taught, e.g. St Christopher’s Polish School (1560—1720), Municipal Po-
lish School (1666—1766), St Mary Magdalene’s Gymnasium (from 1766), St Elisabeth’s
Gymnasium. Until 1933 Polish was taught at the University of Wroctaw at the Chair of
Slavonic Literatures and Languages.
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Traditions of teaching Polish as a foreign language in Wroctaw

W czasie istnienia Szkoty Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcow jej
wspolpracownicy — majac szeroka palete zainteresowan naukowych — zaczeli
zajmowac si¢ réznymi zagadnieniami, ktorych istnienie uswiadomili sobie do-
piero w zetknigciu z nauczaniem cudzoziemcdw polszczyzny. Zainteresowania
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badawcze naukowcow dotyczyly i dotycza nie tylko czaséw nam wspodtczes-
nych, lecz réwniez odlegtej przesztosci. Od kilku lat autorki niniejszego tekstu
z pasja badaja szeroko rozumiane dzieje nauczania JPJO — zaréwno miejsca,
w ktorych niegdys uczono cudzoziemcow, jak i szkoly czy dawne pomoce dy-
daktyczne, jakze r6zne od nam wspotczesnych. Tak si¢ ztozylo, ze Wroctaw,
bedacy przez stulecia poza granicami Rzeczypospolitej, nalezy do tych miast,
w ktoérych od czaséw renesansu istnialo w szkotach zorganizowane nauczanie
jezyka polskiego jako obcego. Piszac o tych dawnych szkotach, nauczycielach,
uczniach czy analizujac dawne podregczniki, nawigzujemy do historii naszego
miasta, uzupetniajac rowniez wiedzg o historii nauczania jgzyka polskiego jako
obcego.

Opisujac tradycje nauczania jgzyka polskiego we Wroctawiu, nalezy przede
wszystkim uwzgledni¢ rol¢ i znaczenie tego jezyka w procesie porozumiewa-
nia si¢ wielojezycznej spolecznosci dawnego Slaska. Nie ulega watpliwosci, ze
jezykiem polskim postugiwali si¢ na przetomie XVI i XVII wieku we Wrocta-
wiu miejscowi autochtoni, czyli drobni handlarze i rzemieslnicy pochodzenia
polskiego, mieszkajacy w rejonie Nowego Miasta i skupieni wokdt kosciota
$w. Krzysztofa. W stolicy Slaska pojawiali si¢ takze w poszukiwaniu zarobku
znajacy jezyk polski okoliczni chtopi i czeladz, (...) ludnos¢ wiejska przybywa-
ta na targi wroclawskie ze swymi produktami, a nierzadko podejmowata rozne
prace w miescie (Mendykowa 1991, 103). Umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ jezy-
kiem polskim okazywata si¢ koniecznoscia rowniez dla wielu slaskich kupcow
ze wzgledu na liczne kontakty handlowe z Rzeczapospolitg'.

Oprocz wzgledow o charakterze spoteczno-gospodarczym na potrzebe zna-
jomosci jezyka polskiego na dawnym Slasku, a zwlaszcza we Wroctawiu, wply-
neta Owczesna sytuacja religijna. Ruch reformacyjny i zwiazany z nim zwrot ku
jezykom narodowym spowodowal, ze o znajomos$¢ polszczyzny w celu nawia-
zania kontaktow z autochtoniczng ludnos$cia polska starato si¢ wielu slaskich
duchownych i thumaczy literatury religijne;j.

Nie bez znaczenia dla wzrostu zainteresowania jezykiem polskim w XVII-
-wiecznym Wroclawiu pozostaje takze oddziatywanie polskiej kultury szla-
checkiej na bogatych mieszczan niemieckich, ktorzy pod jej wplywem wysytaja
swoje dzieci na dwory i do szkét w Polsce.

Jak wynika z zachowanych zrédet i wypowiedzi zawartych w dwczesnej li-
teraturze uzytkowej i religijnej (podrecznikach szkolnych, utworach okoliczno-

! Na te okoliczno$ci zwraca uwagg $laski nauczyciel jezyka polskiego, Maciej Gutt-
hiter-Dobracki, w jednym ze swoich podrecznikow: Wiadomo wszystkim i kazdemu
z osobna, ze w tym Slgskim kraju Zaden inny jezyk nie jest konieczniejszy niz polski,
a mianowicie nie tylko calemu chwalebnemu kupiectwu i obywatelstwu, a to z powodu
codziennego z Polakami handlu, ale rowniez mieszkancom wsi wysokiego i niskiego
stanu, mianowicie ze wzgledu na poddanych, przewaznie Polakow, ktorzy rozciqgajq sie
az poza Odre (Gutthéter-Dobracki 1664, 11).
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sciowych, postyllach i kancjonatach), jezyk polski odgrywal pod koniec XVI,
w XVII i w pierwszej potowie XVIII wieku obok jezyka niemieckiego istotna
rol¢ w procesie komunikowania si¢ spotecznosci $laskiej. Jego znajomoscia za-
interesowana byta bowiem, poza miejscowa ludnoscig polskiego pochodzenia,
srednio zamozna mlodziez niemiecka, glownie z rodzin kupcéw i rzemieslni-
kéw, a takze przedstawiciele §laskiej szlachty. Jezyka polskiego jako ojczystego
uzywali réwniez Polacy przybywajacy z Polski na Slask w celu nauczenia sig
tutaj jezyka niemieckiego (Rombowski 1960).

W wyniku zaistniatych podziatéw religijnych na Slasku zaczeto funkcjono-
wac wiele szkot o charakterze wyznaniowym, do ktoérych nalezata dziatajaca we
Wroctawiu prawdopodobnie od ok. 1560 roku ewangelicka elementarna Szkota
Polska $w. Krzysztofa. Pierwszymi nauczycielami szkoty byli kaznodzieje ko-
Sciota $w. Krzysztofa: Mikotaj Siderus z Urzedowa (1560-1583)%, Jan Phyre-
tis z Sycowa (1583-1618), Samuel Butschky starszy (1618—1638) oraz Michat
Kuchius (1638-1654), po $mierci ktorego w szkole prawdopodobnie uczyl Jan
Akolut (1654-1659). Okoto 1660 roku naukg w szkole powierzono Blazejowi
Schlipaliusowi (1662—-1663), a nastepnie Maciejowi Gutthiterowi-Dobrackiemu
starszemu (1663—1667). W dziejach szkoty najwicksze zastugi przypisa¢ wypada
Michatowi Kuchiusowi, autorowi specjalnie dla niej napisanego podrgcznika pt.
Wegweiser zur polnischen und deutschen Sprache (Bresslaw 1646). Elementarna
Szkota Polska pozostawala w zaleznosci finansowej od Rady Miasta (jej nauczy-
ciele otrzymywali niewielkie subsydium od Miejskiego Urzedu Szkolnego) oraz
uczniow, ktorzy optacali czesne (Schulgeld), do utrzymania szkoty przyczyniat
si¢ takze zbor. Szkota $w. Krzysztofa zakonczylta dziatalnosé¢ ok. 1720 roku.

W 1666 roku w wyniku decyzji Rady Miejskiej, zainicjowanej przez grupe
wroctawskich kupcéw i rzemieslnikdw, zostata zatozona Miejska Szkota Polska.
Na jej pierwszego kierownika (moderatora) Rada Miejska aktem wokacji powo-
fata Macieja Gutthétera-Dobrackiego mtodszego (1666—1670). Szkota funkcjo-
nowata przez sto lat (do 1766 roku) i kierowato nig sze$ciu moderatorow, oprocz
Dobrackiego byli to Jan Ernesti (1670—1709), Tobiasz Lentner (1710-1715),
Gottfryd Henryk Bachstrohm (1715-1727), Jerzy Schlag (1727—1751) i Samuel
Baczynski (1752-1766). Kazdy z nich musial wykaza¢ si¢ przynaleznoscig do
wyznania ewangelickiego oraz dobra znajomoscig zaréwno jezyka polskiego,
jak 1 niemieckiego. W 1767 roku funkcje Miejskiej Szkoty Polskiej przejeto
Gimnazjum Realne §w. Marii Magdaleny. We wroctawskiej Miejskiej Szkole
Polskiej nauczano podstaw religii (wykorzystujac polskie przektady Biblii i ka-
techizm Lutra) i jezyka polskiego za pomoca specjalnie opracowanych w tym
celu przez Jana Ernestiego i Jerzego Schlaga podrgcznikéw (zwracano uwage
szczegolnie na wlasciwa wymowe, a takze umiejetnos$¢ czytania i pisania).

Jezyka polskiego mozna byto takze nauczy¢ si¢ we Wroclawiu, korzystajac
z ustug prywatnych nauczycieli, od 1776 roku uczono go prywatnie w Gimna-

2'W nawiasach podano okres pracy w szkole.
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zjum $w. Elzbiety (w 1785 roku jezyk polski wszedt jako przedmiot nauczania
do programu tej szkoty).

Przeprowadzona w 1764 roku przez Fryderyka Wielkiego reforma szkolnic-
twa wplyngta na warunki nauczania j¢zyka polskiego we Wroctawiu, ogranicza-
jac wplyw Rady Miejskiej 1 Kosciota na system ksztalcenia.

Zaréwno zinstytucjonalizowane formy nauczania w dawnym Wroctawiu,
przejawiajace si¢ w funkcjonowaniu szkét, w ktorych obecny byt jezyk polski,
jak tez prywatne zajecia indywidualne wymagaty dobrze przygotowanych na-
uczycieli wyposazonych w odpowiednie podreczniki. Ich autorami, a rownocze-
$nie nauczycielami jezyka polskiego, byli w wigkszosci $lascy Niemcy (lub tez
Polacy z przyczyn zawodowych przebywajacy na Slasku)®, zazwyczaj wyzna-
nia ewangelickiego, jak na przyktad Jerzy Schlag z Komorowa pod Trzebnica,
Michat Kuschius z Brzezimierza koto Otawy czy Jeremiasz Roter z Glogéwka.

Nauczyciele Miejskiej Szkoty Polskiej, a takze innych szkdt ewangelickich,
mieli zazwyczaj wyksztalcenie teologiczne (np. teologi¢ studiowali Jan Ernesti
i Jerzy Schlag), zwykle jednak nie zdobywali tytulu magistra. Ze wzgledu na
wyksztalcenie wielu z nich sprawowato dodatkowe funkcje w zborze (takie jak
gloszenie kazan czy odprawianie nabozenstw). Wszyscy znali obowigzkowo
dwa jezyki (polski i niemiecki).

Podreczniki wykorzystywane we Wroctawiu do uczenia jezyka polskiego
(i czgsto takze niemieckiego), powstate i funkcjonujace od konca XVI wieku po
pierwsza potowg XVIII wieku, mozna — za Aleksandrem Rombowskim — upo-
rzadkowac w nastgpujacy sposob:

1. Etap pierwszy — lqczenia catego materiatu dydaktycznego w jednym pod-
reczniku — od konca XVI do potowy XVII wieku, przy czym na tym etapie
mozna wydzieli¢ jeszcze trzy kierunki:

— rozmowkowy (podreczniki z przewagq materialu rozmowkowego),
— stownikowy (podreczniki, w ktorych dominujq stowka i preparacje),
— gramatyczny (podreczniki, w ktorych przewaza gramatyka).

2. Etap drugi — ukierunkowywania, specjalizacji nauczanego materiatu jezy-
kowego — druga potowa XVII wieku, powstawanie osobnych podrecznikow
gramatycznych, rozmowek itp.

3. Etap trzeci — ponownego lqczenia calosci materiatu dydaktycznego w jeden
podrecznik, ale z wyraznie wyodrebnionymi dzialami — od 1693 roku (1693 —
J. K. Woyna Kleiner Lustgarten...) (Burzynska 2002, 184—185; Rombowski
1960, 122-123)*.

3 Jak na przyktad Samuel Baczynski czy Maciej Gutthiter-Dobracki mtodszy.

* Taki podzial odzwierciedla jedynie ogdlne prawidtowosci, na kazdym etapie poja-
wiajg si¢ bowiem autorskie propozycje, ktdre nie daja si¢ zaklasyfikowaé w podany wyzej
Sposob.
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Uogodlniajac powyzsze zestawienie i biorac pod uwage przydatnos$¢ analizo-
wanych podrecznikdw w procesie nauczania oraz ich zawarto$¢®, mozna usze-
regowa¢ omawiane podreczniki w sze$¢ grup obejmujacych zabytki z przewaga
materiatu gramatycznego — gramatyki (Kuchius 1646; Gutthéter-Dobracki 1668,
1669; Ernesti 1682, 1689; Roter 1616; Schlag 1768), rozmowkowego — roz-
moéwki (Gutthéter-Dobracki 1664; Ernesti 1678; Volckmar 1688; Schlag 1755),
zbiory tekstow — czytanki (Vogel 1768, 1785; Stawski 1795), wzory listow — li-
stowniki (Ernesti 1705; Schlag 1741), a takze wzorniki kaligrafii — wzory pisma
(Schlag 1727). Ostatnig grupg¢ potraktowa¢ wypada natomiast jako tzw. pod-
reczniki wlasciwe (Moneta 1774), czyli dzieta zawierajace prawie wszystkie
wymienione wyzej elementy (Burzynska 2002, 186).

Mimo tak bogatej réznorodnosci formalnej podrgczniki omawianego okresu
laczy przynajmniej jedna wspodlna cecha — praktyczne nastawienie ich autoréw
do nauczanego jezyka, przejawiajace si¢ w sposobie przedstawiania zagadnien
gramatycznych i leksykalnych z wykorzystaniem znanego odbiorcy nowozyt-
nego jezyka medialnego, bez posrednictwa taciny. W celu jak najszybszego
opanowania podstaw nauczanego jezyka starano si¢ dostarczaé uczacym sig¢
wielu przyktadow uzycia polszczyzny poprzez prezentacje gotowych struktur
jezykowych wraz z odpowiednikami w jezyku-posredniku, czgsto w konkret-
nych sytuacjach komunikacyjnych w postaci replik dialogdw.

Dawne podreczniki zawieraja informacje na temat sposobow przekazywa-
nia podstawowych wiadomosci o systemie jezyka polskiego zgodnie z 6w-
czesnym stanem wiedzy, dostosowanych do mozliwosci percepcyjnych raczej
stabo wyksztatconego odbiorcy (Burzynska 2002a, 87-94). Wyktad odautorski
jest w nich czgsto prowadzony w jezyku rodzimym ucznia (niemieckim), jak
na przyktad w pierwszym wydanym we Wroctawiu podrgczniku o charakterze
gramatyki pt. Klucz do polskiego i niemieckiego jezyka (Breslau 1616). Autor
tego dzieta — Jeremiasz Roter® — starat si¢ uniezalezni¢ od wptywu gramatyki ta-
cinskiej, probujac spolszczy¢ tacinska terminologi¢ i umieszczajac komentarze
w jezyku polskim i niemieckim, jak na przyktad w nastepujacym opisie:

Przydawszy kazdemu posytywusowi niemieckiemu sylabe -er bedzie
z niego comparativus. (...) Tak deklinujq adiectiva niemieckie wszytkie
z ich komparatywusami i superlatywusami. Substantiva masculina nie-
mieckie majq rowne casus singulares wszytkie, jedno genitywusowi litere
-s przydawajqc (...) neutra niemieckie sie deklinujq in numero singulari

5 Uwzgledniono tutaj przede wszystkim podreczniki opublikowane w oficynach
wydawniczych Wroctawia, ale takze innych miejscowosci $laskich (takich jak Brzeg,
Olesnica, Swidnica) oraz te, ktore zostaly wydane poza Slaskiem, jednak mogty byé
wykorzystywane we wroctawskich szkotach lub tez ich autorami byli nauczyciele po-
chodzacy ze Slaska.

6 Jeremiasz Roter (1585—-1630) pochodzit z Glogoéwka na Slasku. W latach 1610
1621 pracowat jako nauczyciel w szkole $w. Marii Magdaleny we Wroctawiu.
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Jjako masculina rowne majqc wszystkie casus nominatywusowi okrom ge-
nitywusa (...) te, co sie na -e & -er terminujq, majq zarowne nominaty-
wusowi genitivum, accusativum & vocativum przydawajqc datywusowi
i ablatywusowi litere -n (...) (Koronczewski 1961, 16).

Na uwage w komentarzach gramatycznych Jeremiasza Rotera i innych §la-
skich autoréw zastuguja nie tylko odwolania do znanego uczacym si¢ jezyka
(niemieckiego), ale rowniez proby praktycznego zestawiania go z jezykiem pol-
skim, jak na przyktad przy objasnianiu wymowy glosek » i 7:

Roznice miedzy obydwoma n i ki najlepiej jest zauwazyé, jesli sie zwyczajnie
n niekreskowane wymawia, wowczas wydobywajqc je, uderza sie zewnetrzng
powierzchniq jezyka w gornq czes¢ zebow, jak w stowach: wen, den. Jesli zas
kreskowane polskie n prawidlowo wymawia¢, pociera sie czubkiem jezyka nie
gorne, ale dolne zeby, dotykajqc przy tym srodkiem jezyka podniebienia, jak
w stowach: gonie, ogien, kon, cienr (Roter 1706, k. A8)".

W podobny sposob dokonat opisu polskiej gramatyki inny $laski nauczyciel
— Maciej Gutthiter-Dobracki w podrgcznikach pt. Goniec gramatyki polskiej
(Olesnica 1668) oraz Polnische Teutsch erkldrte Sprachkunst (Oelss 1669).
Mimo wptywu gramatyki jezyka niemieckiego Justusa Jerzego Schotteliusa
Teutsche Sprachkunst (Brunszwik 1641) autor na zlecenie Rady Miejskiej we
Wroctawiu wprowadzit dodatkowo polskie terminy gramatyczne, jak na przy-
ktad:

nomen — Nennwort — imie, praepositio — Vorwort — przelozenie; declina-
tio — Abwandlung — staczanie; coniugatio — Zeitwandlung — sprezenie;
nominativus — Nennendung — mianujqcy, dativus — Gebendung — dawajq-
cy; localis — Orthendung — miejscowy itp. (Gutthiter-Dobracki, 1669).

Przystepnemu ukazywaniu problemdéw gramatycznych w omawianych pod-
recznikach shuzyty rowniez réznego typu nazwy wlasne, a zwlaszcza toponi-
my odnoszace si¢ do bliskich uczacemu si¢ realiow slaskich (Burzynska 2004).
We wspomnianym wyzej Kluczu do polskiego i niemieckiego jezyka Jeremia-
sza Rotera w Czesci wtorej przy okazji omawiania rodzaju gramatycznego na
przyktadzie nazw rzek, miast, zwierzat, ptakow, drzew i owocow, ktory mozna
rozpozna¢ wedtug odpowiedniej koncdéwki, pojawiajq si¢ takze nazwy $laskie,
jak na przyktad:

,Foeminina sind: Odra die Oder, Nysa die Stadt Neiss, Warszawa die
Stadt Warschau;

Neutra sind: Opole die Stadt Oppeln, Wilno die Wilda;

Masculina sind: Krakow die Stadt Krackau, Torun die Stadt Thorn,
Gdansk Dantzig, Wroclaw Breslau, Brzeg Brieg, Glogow Glogau” (Roter
1706).

7 Tekst w przektadzie A. Burzynskiej-Kamienieckiej.
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Slaskie nazwy miejscowe znalazly zastosowanie takze przy prezentacji zasad
polskiej sktadni, jak na przyktad w podrgczniku Jerzego Schlaga pt. Polnische
Sprachlehre, Breslau 1768. W czgsci o faczeniu wyrazoéw autor wykorzystat
slaskie toponimy w konkretnych wyrazeniach, jak na przyktad: ,, w miescie Ole-
snicy / in der Stadt Oels; w rzekach Slgskich Odrze i Nysie / in den Fliissen
der Oder u. Neisse (Schlag 1768, 164); Jej Mos¢ Pani przyjechata do Brzega”
(Schlag 1768, 188).

Przyblizaniu skomplikowanych wzoréw odmiany i sposobdw tworzenia
okreslonych form wyrazowych w jezyku polskim miaty tez stuzy¢ wystepujace
w wielu omawianych podrgcznikach nazwy osobowe (Burzynska-Kamieniecka
2010). Postapit tak, migdzy innymi, Jan Ernesti, opatrujac informacjg¢ o wtasci-
wosciach deklinacyjnych antroponiméow nastepujacymi przyktadami:

,Etlicher Nominum Propriorum Abrisse. Mannlichen und Weiblichen
Geschlecht: Swiety Piotr, der heilige Peter. Baczny Jakub, der vorsich-
tige Jacob. Madry Wawrzyniec, der kluge Lorentz. Bogobojna Elzbieta,
die gottfiirchtige Elisabeth. Czysta Anna, die keusche Anna” (Ernesti
1689, 95).

Oprocz imion rdwniez nazwiska stanowity materiat pogladowy do wyjasnia-
nia niektorych zjawisk gramatycznych, jak na przyktad przy prezentacji sposobu
tworzenia nazw osobowych odmiejscowych w popularnym réwniez na Slasku
podreczniku gdanskiego nauczyciela Jana Monety pt. Enchiridion Polonicum
(wydanie czwarte z 1774 roku poprawione i uzupetnione przez wroctawskiego
nauczyciela Daniela Vogla):

,Paniatowski (sic!) einer aus dem Geschlechte von Poniat, Jablonowski
einer aus dem Geschlechte von Jabton, Lubomirski aus dem Hause von
Lubomirz, Leszczynski von Leszczyn. (...) Die Geschlechtsfrauennamen.
Jej Mos¢ Pani Poniatowska die Frau von Poniat, Jej Mos¢ Panna Lu-
bomirska die Fraulein von Lubomirz, Jej Mos¢ Panna z Stupowa Szem-
bekowna die Fraulein Schembecken von Stupow, Kirszensztejnowna die
Jungfer von Kirschenstein” (Moneta 1774, 63).

Wielu autoréw postugiwalo si¢ nazwiskami przy wyjasnianiu zagadnien
sktadniowych, uczynit tak na przyktad wspomniany wyzej Jan Ernesti w czgsci
Syntaxis oder Wortfiigung nalezacej do podrecznika pt. Polnischer Donat:

,Er ist des Namens (mit Nahmen) Johannes, Merten, Jacob, Matthias.
Imieniem Jan, Marcin, Jakub, Maciej. Sie heisset mit dem Zunahmen En-
gelin. Przezwiskiem Aniotowa, a imieniem Regina” (Ernesti 1689, 147).

O praktycznym charakterze omawianych podrecznikéw $wiadczy rowniez
fakt pojawiania si¢ w nich wielu przyktadowych uzy¢ jezyka w zaleznosci od
wymogow zréznicowanych sytuacji komunikacyjnych, jak na przyktad w roz-
mowach prowadzonych na targu, dialogach w domu czy w szkole (wigcej na ten
temat: Burzynska-Kamieniecka 2012, 2013). Istotna role petni tutaj prezentacja
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elementéw jezyka odpowiedzialnych za realizacj¢ panujacego wowczas modelu
grzecznosci, czego nie brak w omawianych zabytkach (Burzynska 2002, 202—
204), wsrdd ktdrych wyroznia sig zwlaszeza pierwszy wroctawski podrgcznik
konwersacji Macieja Gutthétera-Dobrackiego pt. Wydworny polityk (Olesnica
1664). Zawiera on przyktady wielu aktéw mowy, takich jak m.in. powitania,
pozegnania, gratulacje, kondolencje, zaproszenia, przemdowienia, a takze wy-
kaz obowiazujacej tytulatury: Trzecia czes¢ Tytuly Stanow Koronnych w sobie
zawierajqca, ktorym przydana osobna Niemca z Polakiem o polskich tytulach
rozmowa (Gutthéter-Dobracki 1664, 278-313).

Na zawartos¢ dawnych podrecznikéw uzywanych w stolicy Slaska sktada-
ly si¢ réwniez teksty bedace wzorami korespondencji, przeznaczone do wy-
korzystania w kontaktach zarowno prywatnych, jak i oficjalnych (zwtaszcza
w korespondencji handlowej). Do tzw. listownikéw, czyli zbiorow wzordw
listow, naleza przede wszystkim dwa §laskie podreczniki — Jerzego Schlaga
Korespondencja (1741) oraz Jana Ernestiego Sonderliche Missiven (1705),
ktore zawieraja nastepujace przyktady korespondencji: ,listy — gratulacje
(Gratulacje do Dobrodzieja jakiego, co w stan matzenski wstepuje), zapro-
szenia (List zapraszajqcy na zrekowiny, List w kumy zapraszajqcy), powin-
szowania (Powinszowanie UroczystoSci Narodzenia Panskiego do Przyjaciela
Jjakiego, z Wroctawia 20 Xbra 1738, Powinszowanie Uroczystosci Wielkanoc-
nej do Przyjaciela poufalego oraz zaproszenie onegoz do siebie, w Brzegu
d. 19 kwietnia 1738; Respons na wyzej potoZzone powinszowanie, w Borku d.
21 Aprilis 1738; Powinszowanie dostgpionego urzedu burmistrzowskiego do
jakiego Przyjaciela), a takze liczne podzigkowania, napominania, pozegnania,
komplementy, prosby, rekomendacje, supliki oraz listy kupieckie (Schlag, Ko-
respondencja 1741)” (cyt. za: Burzynska 2002, 204). Rozwijaniu umiejg¢tnosci
zapisu w jezyku polskim poswigcit Jerzy Schlag inne dzieto — przeznaczony
dla uczniéw Miejskiej Szkoty Polskiej podrgcznik kaligrafii pt. Przepiski dla
Polskiej Szkoly Wroclawskiej (1727).

Analizujac sytuacj¢ nauczania polszczyzny w dawnym Wroctawiu, trzeba
uwzglednié fakt, ze mniej wigcej w potowie X VIII wieku zmienia si¢ motywa-
cja Niemcow uczacych sie tutaj jezyka polskiego. W przypadku Slaska nalezy
pamigtac o przejsciu spod panowania austriackiego pod pruskie (w roku 1741),
co ostabito pozycj¢ gospodarcza miasta, a tym samym kontakty handlowe
z Rzeczapospolitag. Dodatkowym czynnikiem ostabiajacym pozycje jezyka pol-
skiego w Europie staty si¢ pod koniec tego wieku zabory. Nie oznacza to jednak,
ze nauczanie jezyka polskiego jako obcego calkowicie zamarto — proces ten trwat
nadal, aczkolwiek ulegl zmianom spowodowanym nie tylko odmiennag sytuacja
polityczng i gospodarcza, ale takze pradami oswieceniowymi wplywajacymi
na tresci 1 sposoby nauczania. Wyraznie wida¢ o$wieceniowa zmiang w tekstach
zamieszczanych w podrgcznikach: nie sg to rozmowki z zycia codziennego, uta-
twiajace nauke komunikacji w jezyku polskim, lecz teksty zawierajace wiedzg

350



Tradycje nauczania jezyka polskiego jako obcego we Wrocltawiu

0golng, przede wszystkim przyrodnicza, historyczng i geograficzna. Odchodzi
si¢ od spraw codziennych na rzecz ksztatcenia ogélnego. Pojawiajq si¢ ponadto
dydaktyczne powiastki umoralniajace, stawiajace na pierwszym miejscu wy-
chowanie etyczne, a takze w postuszenstwie wobec wladz. Czasy Fryderyka 11
Wielkiego zaowocowaty migdzy innymi wprowadzeniem do niektdrych ksigzek
tekstow wyrazajacych przekonanie, ze poddany powinien by¢ bezwzglednie po-
stuszny kazdej wladzy (por. nizej uwagi na temat Manualika Stanistawa Staw-
skiego). Pojawily si¢ tez nowe opracowania gramatyki jezyka polskiego (Onufry
Kopczynski, Jozef Mroziniski), w wigkszosci znane autorom nowych pomocy
do nauczania JPJO.

W drugiej potowie XVIII, przez caly XIX i na poczatku XX wieku dzia-
laty we Wroclawiu szkoly przede wszystkim protestanckie, ale rowniez
katolickie, w ktorych nauczano j¢zyka polskiego jako obcego. Byly to za-
rowno szkoty realne, jak i gimnazja. Po zamkni¢ciu Miejskiej Szkoty Pol-
skiej w 1766 roku nauke jezyka polskiego zorganizowano w Gimnazjum
$w. Marii Magdaleny. Uczyli tu m.in. Stanistaw Stawski i Jan Mikotaj Fritz.
W drugim rownie znakomitym Gimnazjum $w. Elzbiety dlugie lata uczyt
Jerzy Samuel Bandtkie, Jan M. Fritz i Karl Ferdinand Kampmann. W szkole
$w. Ducha pracowat Jerzy S. Bandtkie (byt tam w latach 1764—1784 rekto-
rem i lektorem) oraz Jan M. Fritz. W katolickim Gimnazjum §w. Macieja
zatrudnieni byli tacy nauczyciele, jak: Wojciech Jarochowski, Wojciech Ple-
banski, Franciszek Idzikowski oraz Jan M. Fritz. Dziatajace we Wroctawiu
Gimnazjum na Migdzymurzu (Am Zwinger) mialo za zadanie przygotowy-
waé do zawodow mieszczanskich. Od roku 1837 do 1856 nadobowiazkowy
lektorat jezyka polskiego prowadzit tam Karl Pohl, po nim za$ Jan M. Fritz.
Od roku 1860 uznano we Wroctawiu jezyk polski (obok angielskiego) za
jeden z obowiazujacych nowozytnych jezykéw obeych. Klimat sprzyjajacy
nauczaniu polszczyzny w szkotach wroctawskich zmienit si¢ po 1863 roku,
a jeszcze bardziej pogorszyt po 1870 (Pater 1978).

Wielu ze wspomnianych nauczycieli byto bardzo zmotywowanych, walke
o wprowadzenie jezyka polskiego jako obowiazkowego przedmiotu nauczania
prowadzili dlugo i1 konsekwentnie, w czym najbardziej uparty byt Jan M. Fritz.

Podobnie jak w latach wczesniejszych (a takze pdzniejszych) autorami po-
mocy do nauczania byli przede wszystkim nauczyciele jezyka polskiego. Prze-
glad ich dziewigtnastowiecznych dokonan pokazuje, czym materiaty te réznily
si¢ od opracowan wczesniejszych, na ile byty nowatorskie i oryginalne w pre-
zentowaniu nauczanych tresci.

Ponizej przedstawione zostana wybrane podreczniki do nauczania pol-
szczyzny we wroctawskich szkotach od konca X VIII do poczatkow XX wieku.
Podkresli¢ wypada, ze okres XIX wieku nie jest dobrze zbadany pod katem
nauczania j¢zyka polskiego jako obcego z punktu widzenia glottodydaktyki.
Fragmenty tego opracowania stanowig probg zarysowania tej problematyki.
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Nauczycielem jezyka polskiego we wroclawskich szkotach w drugiej po-
lowie XVIII wieku byl Stanistaw Stawski (1732-1796). Ten pochodzacy
z polskiej rodziny wroctawianin pracowat jako ,,polnischer Sprachmeister”
w latach 1791-1796 w Gimnazjum $w. Elzbiety, po roku 1789 w Gimna-
zjum $§w. Marii Magdaleny oraz w Wilhelmsschule. Byt nie tylko nauczycie-
lem, ale takze ttumaczem oraz autorem dwoch podrgcznikow. Jeden z nich
to Manualik do nauczenia sie polskiego jezyka, Breslau 1795. Jest to zbidr
roznych tekstow umieszczonych w dziewigciu rozdziatach, na przyktad do-
tyczacych wiedzy o $wiecie (przede wszystkim o przyrodzie), zawiera takze
powiastki moralne, wzory listow, trzy fragmenty z gazet oraz dwie komedie
w ttumaczeniu autora (Paz oraz Zbieg z synowskiej mitosci). Zgodnie z po-
dej$ciem oswieceniowym nauczanie jgzykoéw obcych miato rowniez ksztat-
towa¢ charakter i postaw¢ moralng miodziezy oraz uczy¢ o swiecie — stad
teksty naiwnie umoralniajace i krotkie informacje o réznych zjawiskach,
przede wszystkim przyrodniczych. Przestanie moralne zawarte w tekstach
ksiazki Stawskiego mozna stresci¢ w stowach: postuszenstwo, obowiazek
i praca. Sztywny dydaktyzm jest dzi$ trudny do zaakceptowania, wowczas
jednak byt przejawem postgpu oswieceniowego. Zgodnie z deklaracja autora
zamieszczone w Manualiku teksty sa jego thumaczeniami z jezyka niemiec-
kiego. Nie zostaty one dostosowane do polskich realiow, w zwiazku z czym
jest to wilasciwie ,,prezentacja kultury niemieckiej dla Niemcoéw w jezyku
polskim” (Dabrowska, Pasieka 2010), co z dzisiejszego punktu widzenia by-
loby trudne do zaakceptowania. Charakterystyczny dla oswiecenia dydak-
tyzm przejawia si¢ w przedstawianiu §wiata jako dziela Bozego; na swiecie
wida¢ madros¢ Boga na kazdym kroku. Afirmacja absolutyzmu Fryderyka II
przejawia si¢ miedzy innymi w dwdch wspomnianych komediach zamiesz-
czonych w Manualiku (Krzyzanowska 2011).

Znang i interesujaca postacia dziatajaca we Wroctawiu byt takze Jerzy Samuel
Bandtkie, kalwin po studiach w Jenie i Halle. Kilka lat pracowat jako nauczyciel
domowy, a od roku 1798 jako lektor jezyka polskiego w Gimnazjum $w. Elzbiety
we Wroctawiu (sam byt jego absolwentem). W 1804 roku zostat rektorem Szko-
Iy $w. Ducha (na Nowym Miescie). Byl autorem Gramatyki polskiej dla Niem-
cow, ktorej podstawe stanowil podrecznik Onufrego Kopezynskiego. Zarowno
pierwsze wydanie (1808), jak i kolejne, zmienione, pochodzace z lat 1815, 1818
i 1824, zawieraly nowe tresci, uwzgledniajace osiagniecia slawistyki. Erudycja
i wyksztalcenie historyczne Bandtkiego widoczne sa w rozdziale poswigconym
ortografii, w ktorym odwotuje si¢ do Historii literatury polskiej Feliksa Bentkow-
skiego, opracowan Czecha Josepha Dobrowskiego (ktéremu zadedykowat trzecie
wydanie Grammatyki), szesnastowiecznych propozycji ortograficznych Jana Ja-
nuszowskiego i1 Jana Kochanowskiego. Na kilku stronach poréwnuje ortografi¢
z czasOw Zygmunta Augusta, poczatku XVIII wieku i jego konca (propozycja
Naruszewicza i Krasickiego), zasady Franciszka Dmochowskiego i wreszcie
Onufrego Kopczynskiego. Rozwaza nastepnie pisowni¢ Felinskiego i Lelewela,
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a takze Biblii Gdanskiej (wydanie z roku 1632). O nowoczesnym i przemysla-
nym podejsciu $wiadczy fakt, ze rezygnuje z pisowni Kopczynskiego jako zbyt
skomplikowanej i stosuje t¢ wedtug Naruszewicza i Krasickiego (Bandtkie 1824,
14-25). Przyklad analizy ortografii i wyboru systemu najwygodniejszego dla
uczacych sie pokazuje doglebne analizowanie wprowadzanych rozwiazan. Po-
dejscie takie nie byto czeste w gramatykach jezyka polskiego opracowywanych
z mysla o cudzoziemcach. Zamieszczony na koncu gramatyki Bandtkiego polsko-
-niemiecki stownik wedtug pochodzenia (Kurzgefafites polnisch-deutsches Woer-
terbuch nach der Abstammung) jest opracowaniem bardzo nowatorskim. Stownik
ten ma uktad gniazdowy (np. bi¢, dobi¢, dobijac sie, nabijac, obi¢, odbi¢, odbijac,
podbija¢, przebi¢, przybijac, rozbijac, ubic¢, wbic¢, wybi¢, zsbi¢, zbi¢, bitwa, bi-
Jjak, bicz, biczowac, bdj, bojowisko, pobojowisko, rozbdj, wybdj, zabdj, rozbojnik,
zabdjca, zabdjstwo, bitny®), a jego nowatorstwo polega na podawaniu przy cza-
sownikach (cho¢ nie wszystkich) rzadu, np. grozi¢ — komu, co, czem. Trudniej-
sze formy czasownikowe podawane sa w dwdch miejscach — w pierwszej osobie
1. poj. oraz w bezokoliczniku: jade vide jecha¢. Gramatyka ta wymaga bez wat-
pienia doktadnego zbadania i oméwienia.

Pracowity Jerzy Samuel Bandtkie napisal rowniez Nowy polski elementarz,
Wroctaw 1803. Jest to thumaczenie z jezyka niemieckiego, jednak w znacznej
mierze dostosowane do jezyka polskiego, historii i literatury polskiej. Podrecz-
nik przeznaczony zostat dla dzieci polskich, nie cudzoziemcow. Omawiamy go
jednak z tego powodu, ze podobne teksty zawieraty wowczas takze prace pisa-
ne z mysla o cudzoziemcach — oprdcz nauki jezyka przekazywana byta w nich
wiedza o $wiecie, co stuzyto wzbudzaniu ciekawosci uczacych si¢. Elementarz
sktada si¢ z kilku rozdziatow: rozdzial pierwszy traktuje o gloskach (Kazda
gloska ma swoy brzek osobliwy); w tym samym rozdziale podane sg sylaby
do nauki wymowy, a takze wyrazy jedno-, dwusylabowe do czytania (np. Zyd,
czas, rzekl; Cza-sem rze-ki brze-gi zer-wq; Dzi-siaj piek-nie ston-ce swie-ci).
Rozdzial drugi O czytaniu informuje, czym jest proces czytania: Czytac jest
to zbiera¢ gloski do jednej sylaby nalezqce i one razem wspolnie wymawiac
(Bandtkie 1803, 11).W rozdziale trzecim zamieszczono wiersze, bajki i przypo-
wiesci, przede wszystkim Ignacego Krasickiego, nastepnie rézne umoralniajace
historie. Kolejny rozdzial to wypisy z historii naturalnej, piaty zas — ,,r6zne
wiadomosci z wyzszych nauk” (o ciatach niebieskich, powietrzu, Ziemi itp.),
rozdziat szosty natomiast zawiera nauke moralna dla dzieci, bez ktérej nie mogt
obejsc¢ si¢ o§wieceniowy podrgcznik.

W potowie XIX wieku wsrdd lektordéw jezyka polskiego we Wroctawiu wy-
roézniaja si¢ dwie postacie: Jana Mikotaja Fritza i Karla Ferdinanda Kampman-
na. Obaj byli nauczycielami i rOwnoczesnie autorami pomocy dydaktycznych
dla swoich uczniow.

8 Pisownia zostala uwspolczesniona.
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Jan M. Fritz (1809-1870) byt synem kupca, pochodzit z Frankfurtu nad Me-
nem’. Niemiec ten do$¢ wezesnie zwigzat sie z Polska (Warszawa i Krakowem),
potem z Wroctawiem, do ktoérego przyjechal w 1848 roku i rozpoczat prace
jako nauczyciel prywatny jezyka polskiego w Gimnazjum $w. Elzbiety. Ponie-
waz dziatat bardzo energicznie i skutecznie na rzecz nauczania jgzyka polskiego
w szkotach niemieckich, w 1849 roku zostal nauczycielem jezyka polskiego
w Krolewskim Gimnazjum $§w. Macieja, a od Wielkanocy tego roku praco-
wat w Szkole Realnej sw. Ducha, by w pazdzierniku objaé stanowisko lektora
w Gimnazjum $w. Marii Magdaleny'’. W ciagu dwoch lat opanowat wigc lekto-
raty jezyka polskiego w czterech wroctawskich szkotach. W tym samym czasie
objat lektorat jezyka polskiego na Uniwersytecie Wroctawskim. Zdecydowa-
no si¢ na takie rozwiazanie, mimo braku odpowiedniego wyksztalcenia Fritza.
Funkcje lektora uniwersyteckiego sprawowat przez dziesie¢ lat do roku 1859.
Uwazal, ze Niemcy powinni poznawac jezyk polski, poniewaz prowadzi to do
zblizenia narodow. Probowat — piszac odpowiednie pisma do wtadz szkolnych
i koscielnych — zwroci¢ uwage na potrzebg obowiazkowego nauczania jezyka
polskiego w szkotach wroctawskich, jednak — mimo wielu wytrwatych prob —
nie odnidst petnego sukcesu. Jego silne zaangazowanie w spraw¢ wprowadzenia
lektoratu do wroctawskich szkét przyniosto rozczarowanie — to nie on, lecz Karl
F. Kampmann miat kontynuowa¢ dziatalnos$¢ lektorska. Trudno obecnie ustalié,
co miato wplyw na taka decyzje owczesnych wtadz o§wiatowych.

Bezsprzecznym sukcesem Fritza byto wprowadzenie jezyka polskiego do
pigciu wroctawskich szkét. Rok 1860 mozna uznaé za przetomowy we wprowa-
dzaniu lektoratu jezyka polskiego do wroctawskich szkét (Roszkowska 1953,
536) — pojawila si¢ bowiem matura z jezyka polskiego.

Jan M. Fritz byt autorem podrecznika jezyka polskiego napisanego specjal-
nie dla uczniéw gimnazjow i szkét realnych. Pierwsze wydanie Elementarbuch
wyszto w roku 1849, drugi kurs — w 1850 w tym samym wydawnictwie; nastep-
nie oba kursy w latach 1850-1852. Wydanie czwarte poprawione mialo miejsce
w 1861 roku (Roszkowska 1952, 560). Na edycj¢ z 1861 roku sktadajq si¢ oba
kursy. Pierwszy kurs (Fritz 1861) to niewielki (76 stron), uporzadkowany pod
wzgledem struktury podrecznik, przyjazny — jak sie¢ wydaje —uczniowi. Uporzad-
kowanie polega miedzy innymi na organizacji stowniczka (nie alfabetycznej) we-
dhug liczb podawanych tez przy poszczegoélnych zagadnieniach gramatycznych
w podreczniku wlasciwym. Wydanie to zawiera bledy merytoryczne, co nie jest
jego najlepszg rekomendacja. Nie stanowi tez typowego podrecznika podzielo-

? Informacje o Janie M. Fritzu pochodza w wigkszej czesci z artykutu Wandy Rosz-
kowskiej (1952) oraz Polskiego Stownika Biograficznego, 1948, t. XVII, z. 31, s. 150—
151. Hasto autorstwa T. Mikulskiego i A. Rombowskiego.

YW prasie i administracji szkolnej zabiegal gorliwie o wprowadzenie do szkdl sred-
nich jezyka polskiego — pisza T. Mikulski i A. Rombowski w Polskim Slowniku Biogra-

ficznym.
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nego na lekcje, lecz raczej przypomina gramatyke z ¢wiczeniami. Metoda sto-
sowana przez Fritza polega na podaniu przyktadu i dopiero potem odpowiedniej
reguly. Sitg tradycji Fritz rozpoczyna od przedstawienia liter (alfabetu) i wymo-
wy. Cwiczeniom fonetycznym shuzy diuga lista odpowiednio dobranych wyrazow
(np. bal, fala, mur, cud, cebula, cnota, gracz, tocz, tucz, mlecz, zaba). Nastgp-
nie pojawia si¢ fleksja, przy czym wyraznie widaé¢ przemyslane stopniowanie
trudnosci: na poczatku liczba pojedyncza rzeczownikow trzech rodzajow wraz
z przyktadami i zdaniami do tltumaczenia (np. Chleb (jest) suchy. — Czas bedzie
krotki; Czy wyspa jest wielka? — Czy studnia bylta bardzo gleboka? — Czy szaran-
cza nie mata i zielona? — Czy miasto teraz nie bardzo piekne? — Wino wtedy tanie
bylo a dobre. — Miejsce nie dos¢ bedzie pickne. — Zboze teraz juz dos¢ drogie).
Przed liczba mnoga rzeczownikow pojawia si¢ odmiana czasownika by¢ w 1. poj.,
w mnogiej zas dopiero po liczbie mnogiej rzeczownikow. Na tle innych dziewiet-
nastowiecznych gramatyk dla cudzoziemcoéw uwage zwraca brak form bylom,
bylos. W liczbie mnogiej zastosowano przyktady: Czyi wujowie tak taskawi jak
moi? Dla czego Francuzi zawsze tak lekkomysini? Wtedy mowcy owi jeszcze nie
byli tak znani; Myszy mate a dos¢ szkodliwe; Czy nogi twoje juz nie tak zimne?,
Wsie polskie zwykle nie tak pickne jak niemieckie; Sklepy terazniejsze juz nie tak
mate i wqzkie. Jako odchylenia od reguly podaje si¢ liczb¢ mnoga: fundamenta,
interesa, procesa, koszta, grunta, a takze pluralia tantum.

Oto przyktady na dopetniacz rzeczownikdw rodzaju meskiego: Skrzydfa ta-
kiego motyla matego bardzo sq pickne. Czy rqczka miota czeladnika waszego
nie byla za krotka?; Czy uszy (sic!) igiel waszych przypadkiem nie za mate?
Terazniejsze wagony kolei pruskich ladne sq i wygodne. Sposob wprowadzania
liczebnikow rézni si¢ znacznie od tradycyjnego, a mianowicie podawane sa je-
dynie w dzialaniach arytmetycznych, z czego wynika zatozenie, ze uczacy sig¢
umieli juz dodawaé, mnozy¢ i odejmowac:

Liczebniki porzadkowe wprowadzano przy uczeniu dat, np. Wroctaw, dn. 1go
Stycznia 1857 1. (Wroctaw, dnia pierwszego Stycznia tysiqc osmset piecdziesiq-
tego siodmego roku).

2. Advitions=Crempel.

gg Zero a o$m, oSm — a szesc¢, czterna-
56 Scie — a cztery, oSmnascie — a dwa, dwa-
a8 dzieScia. Pisze (Jch {chreibe hin) zero.

10 Dwa a jeden, trzy — a tray, szesc —

—_— @ piec, jedenascie — a siedm, oSmnascie
270 — a dziewigé, dwadziedcia siedm,
Wypadek (Die Summe) jest dwiebeie siedmdziesiat.

Rycina 1. Przyktad sposobu nauczania polskich liczebnikow gtownych w podreczniku
J.M. Fritza (Elementarbuch der polnischen Sprache 1861, 58)
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W dodatku (Anhang) podane sa wyrazenia do ¢wiczenia deklinacji, przy
czym zwraca uwage nieneutralny szyk w wyrazeniach nominalnych, np. bystra
rzeka tamta, gruba taka ksiqzka, swawolne zZrebie takie, posel rossyjski, chorq-
giew pruska, teb konski.

Drugi kurs podrecznika Jana M. Fritza (1861) poswigcony zostat czasow-
nikowi i jego rekcji. Koniugacja podana jest w wersji tradycyjnej, czyli pod
przemoznym wpltywem gramatyki tacinskiej. Kolejno pojawia sie: Prisens,
Préteritum, Futurum compositum, Conditionalis, Optativ (Obys zawsze tak po-
stepowat, Bodajby Odra juz opadia), Subjunctiv (Schowatem klucz, azeby nie
zgingl;, Doktor zqdal, zebys wiele chodzil), Gerundium perfectum (Utlukiszy
cukier, przygotowala kawe; Wypruchniawszy", zqb wylecial), Participium Pas-
sivum (Towarzystwo oblqkanego czlowieka nie jest bardzo przyjemne; Zqdania
pijanych ludzi zwykle sq nierozsqdne) wraz z informacja, ze moze by¢ utworzo-
ne tylko od stéw dokonanych. Kolejno pojawia si¢ Unpersonliches Priteritum
(Pracowano dzien i noc; Nigdy tyle nie ktamano, jak teraz), Substantivum ver-
bale (Czy ryczenie lwa istotnie jest tak przerazliwe? Wiezniowie mieli rozkaz
thuczenia kamieni). Czasowniki podzielono na siedem koniugacji wedtug za-
konczen obu liczb, jak podaje autor: ¢, esz, e — emy, ecie, q; ie, iesz, ie — iemy,
iecie, iq; Je, jesz, je —jemy, jecie, jq (Kto teraz sieje? Czy kogut pieje?); e, iesz, ie
—iemy, i, q (Prosci ludzie czesto king); ¢, isz, ysz, i, y — imy, icie, ymy, ycie, q; ie,
isz, i —imy, icie, q; am, asz, a — amy, acie, ajq. Kolejno pojawia si¢ informacja,
ze Futurum simplex tworzy si¢ tylko od czasownikow dokonanych. Dalej na-
stepujg przyktady na: Gerundium Présens — Piekarz piekqc dobry chleb, zawsze
ma odbyt; Nie pracujqc zrobil wielki majqtek; Participum Activum — Pryskajqce
pioro nic nie warte; Osoby uczqce milodziez zaszczytne majq powotanie; Impe-
rativ: Piecz wieksze bulki, piekarzu! Nie plujciez, chlopcy! Wsrdd czasownikow
»hiewzorowych i utomnych” wyrdznia si¢ miedzy innymi formy: Czy stuzqca juz
metla pieprz? Czy kawa juz metta? Ogrodnik petl wszystkie grzedy. Czy dziew-
ka tu juz petla? Oto zagony juz pelte. Kolejno omdéwiona jest forma Verbum
reflexivum (np. Nie bardzo szlachetnie sie¢ Pan mscif), Verbum objectivum (np.
Czy ostrugasz wszystkie jabtka? Chiop napawa byka swego), Verbum passivum
(np. Praca zostala wynagrodzona; Praca wynagradza sie), Verba imperfecta
(np. Dziecko ciggle kaszle. Przqdzcie teraz te konopie!), inhoativa (np. Zeby od
cukru czerniejq. Tak mlody jeszcze jestem, a juz siwieje), frequentativa (np. Do-
brze $pi (sypia)), Verba perfecta (stowa dokonane), np. Apoplexia jq porazita;
Ta praca wyczerpie wszystkie sity moje. Podaje si¢ ponadto stowa jednotliwe,
czyli dauerlose Verba, np. Zakonnice kicknely do modlenia sie. Stekneta widzqc
syna brata swego. Fritz przytacza tez Unpersénliche Verba (stowa nieosobiste),
np. Grzmi ciggle; Jest jeszcze i tanszy cukier od tego. Na tym konczy wywaod
dotyczacy czasownika i jego form. Jak widac¢, autor nie unowoczesnit podejscia

' Ortografia oryginalna.
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do czasownikdw, pozostawiajac bezkrytycznie te kategorie, ktére zostaty prze-
jete z gramatyki tacinskiej, i niepotrzebnie mnozac koniugacje.

Kolejny fragment poswiecony jest rzadowi przypadkow — autor podaje przy-
imki wraz z przypadkami, np. Pojechalismy na Berlin, Magdeburg, Brunszwik,
Hanower i Kolonie, Placili pszenice wtedy po dwadziescia zlotych korzec. Zapla-
citem te bawelne po zlotemu, a te igly po czeskiemu. Owce strzygq sie nozycami.

Omowiona ksigzka napisana zostata w duchu metody gramatyczno-thuma-
czeniowej, jednak w nieco zmodyfikowanej formie. Zmiany polegaja przede
wszystkim na niewprowadzaniu nadmiernych szczegdtow 1 wyjatkow, a takze
stosowaniu gradacji trudnosci wprowadzanego materiatu. Przyktady uzy¢ po-
szczegolnych form gramatycznych prawie nie wigza si¢ z codziennym zyciem
uczniow, co mocno osadza si¢ w dwczesnej tradycji glottodydaktyczne;j.

Jak zauwaza Wanda Roszkowska, obydwa wydane przez Fritza podreczni-
ki ,,Elementarbuch” i ,, Wypisy z pisarzow polskich” nie majq dobrego kursu
w szkotach wroctawskich. Goruje nad nimi w szkotach ewangelickich podrecz-
nik Kampmanna, a u sw. Macieja ksiqzka Poplinskiego (Roszkowska 1952,
537). Niewatpliwie zaleta prac Fritza jest ich praktyczne nastawienie, polegaja-
ce chociazby na wprowadzaniu fragmentéw wspotczesnej prozy polskiej, a nie
ciaglym wykorzystywaniu problematyki starozytnej, charakterystycznym dla
Kampmanna i Pohla.

Autorstwa Jana M. Fritza sg takze wspomniane wczesniej Wipisy z pisarzow
polskich, Breslau 1861. W Wypisach znalazla si¢ migdzy innymi powiastka,
czyli ,.krotki utwor fabularny pisany proza”, ktorego cechg istotng w przypadku
podrecznikdw jest petienie ,,roli instrumentu dla zadan dydaktycznych” (SLP
XIX 1995, 732). Dydaktyzm i moralizatorstwo to podstawowe funkcje utwo-
row tego typu. Teksty te charakteryzuje naiwny, wrecz nachalny dydaktyzm,
obecnie trudny do zaakceptowania, wowczas jednak czesto stosowany. Poza po-
wiastkami Wypisy zawieraja teksty przekazujace wiedze o §wiecie, poswigcone
m.in. opisom réznych zdarzen losowych (np. w krétkim opowiadaniu Zawieja
Sniezna na Podolu burza $niezna jest tak straszna, ze gina konie, stuga i pan).
W podreczniku znajduja si¢ takze liczne opisy miejsc 1 obiektow, jak na przy-
ktad opis kosciota §w. Krzyza we Wroctawiu, kopalni soli w Wieliczce, Puszczy
Biatowieskiej i innych. Potem nastgpuja Ustepy z historyi naturalnej (np. opis
zubra, sobola, lwa, niedzwiedzia, bobra, polowania na wieloryby). Pojawiaja si¢
tez teksty poswigcone zwyczajom i obyczajom Stowian (kolgda, kulig, Swigco-
ne), zyciorysom stawnych osob, np. kroléw polskich. Catos¢ koncza Ustepy hi-
storyczne, w ktérych miedzy innymi znajduje si¢ opis bitwy pod Plowcami, pod
Warna, pod Bukowina, ale takze pod Kircholmem oraz — z historii powszechne;j
— wspomina si¢ upadek Konstantynopola. Zbidr tekstow do czytania jest dos¢
urozmaicony zaréwno pod wzgledem tematycznym, jak i dlugosci tekstow. Mo-
gly one stuzy¢ mtodziezy szkolnej, ktora juz dobrze opanowata jezyk polski, sa
bowiem stosunkowo trudne.
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Do grona wroctawskich nauczycieli j¢zyka polskiego w omawianym okresie
nalezy rowniez wspomniany wczesniej Karl Ferdinand Kampmann, ktory uczyt
jezykow starozytnych w Gimnazjum $w. Elzbiety (wczesniej pracowat we wro-
ctawskim Gimnazjum $w. Marii Magdaleny, a takze we Wschowie i Olesnicy).
Byt lektorem jezyka polskiego we wroctawskich szkotach w tym samym czasie,
co Jan M. Fritz. Petnit funkcj¢ prorektora w Gimnazjum $w. Elzbiety i profesora
nauczajacego jezyka polskiego (informacja o tym fakcie umieszczona zostata
na karcie tytutowej napisanego przez niego podrecznika).

Kampmann zastuzyt si¢ jako autor cyklu ksiazek do jezyka polskiego dla
uczniéw szkol wroctawskich pod tytutem Elementarbuch der polnischen Spra-
che fiir den Schulunterricht, na ktory sktadaja si¢ trzy czesci: Grammatik; Pol-
nische Lesestiicke oraz zadania do ttumaczenia z jezyka niemieckiego na pol-
ski (Aufgaben zum Uebersetzen aus dem Deutschen ins Polnische). W wydaniu
z roku 1863, w tomie zawierajacym gramatyke, w spisie tresci (s. XI-XIV) po-
dana jest tez informacja o zawartosci tomu z czytankami polskimi (Wypisy pol-
skie latwiejsze) oraz tomu zawierajacego niemieckie czytanki do ttumaczenia na
jezyk polski. We wstepie autor pisze, ze ksiazka przeznaczona jest dla uczniow
tercji, najwyzej kwarty gimnazjow oraz szkét realnych, poniewaz w tym wieku
mtodziez ma jeszcze elastyczne narzady mowy, a takze zna jezyki starozytne
i francuski.

W pierwszej czesci (gramatyka wraz ze stownikiem etymologicznym) przed-
stawiono — zgodnie z dawno przyjetym zwyczajem — alfabet wraz z wymowa,
ortografi¢ i interpunkcje; deklinacj¢ rzeczownikow (Kampmann w rodzaju
meskim wyrdznia rzeczowniki mgskoosobowe oraz nazwy rzeczy i zwierzat),
formy zakonczone na -anin uwaza za nieregularne; w deklinacji drugiej wymie-
nia ciekawe warianty: cerkiew i cerkwia, Zotkiew i Zotkwia, pieczen i piecze-
nia, glqb’1 glebia, zaznaczajac, ze pierwsza z podawanych form jest czestsza;
w deklinacji rzeczownikéw nijakich nie wprowadza innowacji. Rzeczowniki
defektywne to singularia i pluralia tantum, przy czym czasem wlaczone do
tych grup wyrazy moga budzi¢ sprzeciw (cukierki, piersi, bliznieta jako plu-
ralia tantum). Osobny fragment poswigcony zostal wyrazom obcym. W czegsci
dotyczacej koniugacji pisze o stronie (Genus), trybach (Modi), liczbie i czasie.
Wymienia czasowniki jednotliwe i czgstotliwe, nie zawsze dzis w takiej formie
wystepujace (mowi¢ — mawiaé, robi¢ — rabiac). Czasowniki dziela sie na trzy
koniugacje wedtug koncéwek osobowych (I -am, -asz, -a; 1l -¢, -isz, -ysz, -i, -y;
I -¢, -esz, -e). Pozniejsze paragrafy przynosza dodatkowe informacje o podzia-
le koniugacji na klasy, odmiana czasownika komplikuje si¢ wigc coraz bardzie;.
Dalsze szczegdty odmiany czasownikow pomijamy. Cze$¢ poswigcona stowo-
tworstwu zaczyna si¢ od uwagi, ze gigtkosc jezyka polskiego w tworzeniu no-
wych wyrazow przez derywacjg lub laczenie stow jest ogromna, dzigki czemu
w polszczyznie da si¢ wyrazi¢ jednym stowem to, do czego w innych jezykach
potrzeba ich wigcej. Wspominamy o tym dlatego, ze dotaczony do podrgcznika
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stownik, napisany przez Augusta Mosbacha, okreslony jest jako etymologicz-
ny (Zarys stownika etymologicznego jezyka polskiego z wykliadem niemieckim),
chociaz nie jest to ujecie etymologiczne w dzisiejszym rozumieniu tego stowa,
lecz gniazdowe — obok siebie umieszczone zostaty wyrazy wywodzace si¢ od
jednego rdzenia. Dodatkowo we Wstepie mozna przeczytaé, ze przy uktadaniu
tego stownika korzystano ze stownika Lindego jako zrédta, a takze z krotkiego
stownika etymologicznego dotaczonego do Polnische Grammatik fiir Deutsche
(1808) Jerzego S. Bandtkiego'?. Wykorzystane zostaly zatem bardzo wazne
wspolczesne autorowi stowniki, co potwierdza wartos¢ opracowania Kamp-
manna i Mosbacha. Jako przyktad wezmy hasto jq¢: najmowac, najqé, obej-
mowac, pojmowac, przejmowac, przyjmowac, ujmowac, zajmowac, zdejmowac,
pojecie, pojetny, najemnik, wyjatek, ujma, sejm, rozejm, przyjazn, przyjaciel,
przyjemny, zie¢, wzietos¢, uprzejmy'3. Na takim sposobie budowania artykutu
hastowego w postaci gniazda wyraznie odciska sig, charakterystyczne dla XIX
wieku, podejscie diachroniczne do badan nad jezykiem, a takze uwidacznia sig¢
tutaj ch¢¢ utatwienia uczacym si¢ opanowania polskiej leksyki.

Druga czgs$¢ gramatyki Kampmanna poswigcona zostata nicodmiennym czg-
sciom mowy — przyimkom, przy ktérych podano takze rzad, oraz przyrostkom,
czyli niektorym partykutom. Trzecia czes¢ to sktadnia, w ktorej umieszczono
migdzy innymi rekcje przypadkow i spdjniki. W czesci rozwijajacej umiejet-
nos¢ czytania znajduja si¢ zadania poswiecone wymowie (pojedyncze wyrazy
lub krétkie przemyslnie skonstruowane zdania, np. Cale cialo czarne. Samo
siano szare. Cacana sarna zabita). Autor zdawal sobie bardzo dobrze spra-
w¢ z trudnosci w rozréznianiu trzech szeregow spotgtoskowych trudnych dla
cudzoziemcdéw. Kolejno nastepuje trzysta numerowanych przystow i krotkich
zdan pogrupowanych tematycznie, zawierajacych tzw. madrosci zyciowe (np.
Jak sobie poscielesz, tak sie wyspisz, Nie wywoluj wilka z lasa).

Czes¢ druga Elementarbuch to Wypisy polskie latwiejsze, zawierajaca krot-
kie teksty Stanistawa Jachowicza, Ignacego Krasickiego, Klementyny Tanskiej,
Franciszka Wezyka i innych. Na koncu tomu umieszczono krétki praktyczny
stowniczek.

Cze$¢ trzecia Elementarbuch to niemieckie teksty do przetozenia na jezyk
polski, wydane — jak wyjasnia autor — dlatego, ze brak takich pomocy z tekstami

12 Kurzgefasste polnisch=deutsches Worterbuch nach der Abstammung (230 stron
oddzielnej paginacji).

13 Hasto jg¢ u Bandtkiego zawiera wyrazy: dojmowaé, najmowaé, obejmowac, poj-
mowacé, podejmowac, przejmowac, przyjmowac, ujmowac, wyjmowac, wzdejmowac,
zajmowac, zdejmowac¢, wziqé, zawzigé, pojecie, pojetliwy, pojety, najemny, najemnik,
przyjemny, wziety, zawziety, wziqtek, wyjqtek, pojma¢, pojmaniec, rozejm, sejm, sej-
mowac, sejmik, sejmikowac, wzajem, wzajemny, imie, imienny, imiennik, mie¢, jeniec
(Bandtkie 1824, 61-62).
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do thumaczen. Sg to nie tylko teksty, lecz takze polaczenia wyrazow, np. Die ge-
rechten Konige. Die Weisen Minister. Die mutigen Mcnner. Oto poczatek tekstu
do przettumaczenia: Herr X. war Beamter in Krakau und hatte fiinf Sohne; der
erste wollte Soldat werden, der zweite Kaufmann, der dritte Lanadwirth, der
vierte Arzt, der fiifte Seemann, er selbst war arm und bescheiden, seine Séhne
wurden reich, angesehen und stolz. Jest osiemdziesiat takich ¢wiczen thumacze-
niowych, w ktérych pojawiaja sie takze informacje o ziemiach polskich: Das
Land an den ufern der Weichsel, auf angenehmen und fruchtbare, etwas iiber
die Ebene sich erhebenden Hiigeln gelegen (...), welches ehemals die Wojewod-
schaften von Brzes¢, Inowroctaw und das Land von Dobrzyn begriff, nennt man
Kuiawien. Zawartos¢ podrecznika jest przemyslana i spojna — od ¢wiczen silnie
nakierowanych na gramatyke, poprzez informacje o ziemiach polskich, do frag-
mentéw z Herdera. Calo$¢ zamyka utatwiajacy prace stowniczek.

Cykl trzech ksigzek do nauki jezyka polskiego jako obcego Kampmanna zo-
stal starannie skonstruowany i mégt stanowi¢ wydatna pomoc we wroctawskich
szkotach.

Kolejny wroctawski nauczyciel jezyka polskiego, o ktorym warto wspo-
mnie¢, to Wojciech Jarochowski (1846—1910), absolwent Gimnazjum $w. Marii
Magdaleny w Poznaniu oraz filologii uniwersytetow we Wroctawiu i w Berlinie.
W latach 1874-1910 uczyt we Wroctawiu jezyka polskiego w Gimnazjum $w.
Macieja, a takze w $laskim seminarium duchownym. Pracowat na stanowisku
profesora i radcy. Jest znany jako autor podre¢cznika do nauki jezyka polskie-
go pt. Leitfaden fiir den Unterricht in der polnischen Sprache, Breslau 1897.

Wydanie trzecie tego podrgcznika ukazato si¢ w 1919 roku, a wigc juz po
$mierci autora, z czego wniosek, ze ksigzka byta ceniona. We wstepie (podpisa-
nym Adalbert von Jarochowski, Breslau 1904) podano informacj¢, ze wydanie
to rozni sie od pierwszego znacznym skroceniem opowiadan do czytania oraz
tym, ze po podaniu regut gramatycznych ilustruje si¢ je wieloma przyktadami.
Moga to by¢ zardéwno pojedyncze wyrazy: Bog Gott — cztowiek der Mensch,
(...) pbywa schwimmt itp., jak i cate zdania, np. Ojciec kocha syna — Ojcowie ko-
chajq synow. (...) W domu sq pokoje — W pokoju jest stot — W pokojach sq stoly
— Na stole jest talerz, noz, widelec i lyzka — Na stolach sq talerze, noze, widelce,
tyzki; np. jako ilustracja uzycia liczebnikow: Czlowiek ma jednq glowe, dwie
nogi, pie¢ palcy u kazdej reki, dziesie¢ palcy u dwoch rak. Po czgéci gramatycz-
nej nastgpuje czes¢ poswiecona leksyce (Worterverzeichnis), utozona wedtug
pol tematycznych. PAl tych jest dziewigtnascie, prawie zawsze ilustrowane sa
zdaniami. Wypowiedzenia te charakteryzuje urozmaicona struktura, sa wielo-
krotnie ztozone, przekazujq konkretne informacje, np. Na gore wchodzi sie po
schodach i najprzéd wchodzi sie do sieni albo do przedpokoju przez drzwi, ktore
sie zamykajq i otwierajq klamkq i kluczem (...) W szkolach wyzszych uczq sie
uczniowie obcych jezykow, nowozytnych, niemieckiego, polskiego, francuskiego
i angielskiego, starozytnych, greckiego i tacinskiego. — Rok szkolny trwa u nas
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od Wielkanocy do Wielkanocy. (...) Autorow obcych ttomaczymy dostownie na
Jezvk ojczysty (...) Uczniowie klas nizszych uczq sie deklinacji i koniugacji, po-
tem uczq sie nauki o zdaniu, zdaniu glownem i pobocznem. — W jezykach obcych
waznq jest rzeczq nauczenie si¢ wokabul — Bez nauki wokabul nie mozna pisac
ani mowic¢ obcym jezykiem.

Niewatpliwe zashugi dla krzewienia polszczyzny w dawnym Wroctawiu ma
rowniez ks. Wincenty Krainski (1786—1882). Pracowat w stolicy Dolnego Sla-
ska od 1849 roku jako kaznodzieja polski i wyktadowca jezyka polskiego w se-
minarium duchownym; od 1851 roku na Uniwersytecie Wroctawskim wyktadat
jezyk polski, a takze francuski, angielski i wtoski. Wincenty Krainski miat cigz-
kie zycie na uniwersytecie, co potwierdzaja informacje zawarte w autobiografii
Ksiqdz Wincenty (Gondek 2009; Dabrowska 2011). Pracowat jednak ofiarnie.

Krainski jest autorem podrecznika pt. Polnische Grammatik in drei Cur-
sus, wydanego w 1862 roku (o tym podreczniku wiecej zob. Dabrowska 2011).
Opracowanie to na pewno nie byto samouczkiem (brak w nim objasnien, sq tyl-
ko reguty wraz z przyktadami), lecz ksiazkq do pracy z nauczycielem. W czgsci
poswigconej czasownikom wymienia si¢ cztery koniugacje dzielone na pod-
typy: 1 am, asz; 11 ¢, esz z wyjatkami jem, wiem, rozumiem. Koniugacja druga
ma pie¢ podtypdw: czasowniki na owac, ywac, iwac, awac, do drugiego naleza
czasowniki zakonczone na c, dz, dz, zZ¢, s¢ (np. wlec, isdz, ciec, lqdz, przqsc),
do trzeciego zakonczone na ¢ (np. dq¢, kio¢, drzec), do czwartego zakonczone
na ec, a¢ (np. rozumiec¢, wiedzie¢, grzac), do piatej zas czasowniki zakonczo-
ne na nq¢ (np. tchnqé, kichngc). Trzecia koniugacja dzieli si¢ na trzy podtypy:
czasowniki zakonczone na i¢, ktdére w czasie terazniejszym maja e, i¢ (np. gar-
dzi¢, chwalic), do drugiego podtypu zakonczone na ec¢ (np. myslec, lecie¢, music¢
(sic!) — musze, musitem), do trzeciego za$ zakonczone na a¢ (np. stac, spac,
chrapac). Czwarta koniugacja dzieli si¢ na dwa podtypy: zakonczone na y¢ (np.
liczy¢, chedozy¢) oraz zakonczone na e¢ (np. drze¢, milcze¢). Podziat to, jak
wida¢, niejasny i zagmatwany, zachodzacy na siebie. Nie rozjasnia koniugacji,
lecz wybitnie ja zaciemnia.

Pod koniec drugiego kursu (w ktérym zamieszczone zostaly koniugacje)
pojawiaja si¢ informacje ortograficzne oraz objasnienia skrotow tytutdw, form
grzecznosciowych i catkiem pospolitych, np. $.p., rb., t.j, i.t.d."*. W czgsci po-
swigconej sktadni Krainski pisze beztrosko: ,,Im Polnischen kann man die Wor-
te nach einander stellen wie man will: pisze list do ojca, pisze do ojca list; do
ojca pisze list; do ojca list pisze; list pisze do ojca; list do ojca pisze”, z czym
trudno si¢ bezwarunkowo zgodzié¢. Uczciwie trzeba jednak przyznaé, ze pod
tymi przyktadami daje uwage, ze naturalny i zwyczajowy szyk to: a. Haupt-
wort; b. Zeitwort, c. Verhdltniswort, d. Vorwort, z.B. Ojciec pisze list do syna
0 swojem strapieniu.

"W cytowanych skrétach podano oryginalne znaki przestankowe.
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Omawiana pomoc dydaktyczna rézni si¢ nieco od innych podobnych opraco-
wan dla szkol, odcisnela si¢ na niej bowiem osobowos$¢ autora — uwidacznia sig¢
to w czgsci poswigconej stylowi i poprawnosci. Ciekawym przyktadem — takze
z dzisiejszego punktu widzenia — jest pouczenie: Nicht: Widzisz ty to plotno?
Widze go, sondern widze je, denn ptotno ... ist scichlichen Geschlechts (Krainski
1862, 95). Wincenty Krainski stwierdza ponadto, Zze nie powinno si¢ uzywac
wyrazow obcych, skoro istnieja odpowiednie w jezyku polskim, np. nie wuni-
wersytet, lecz wszechnica; nie konfessyonal, lecz spowiednia, nie lichtarz, ale
Swiecznik. Ponadto zaleca unikanie wyrazow przestarzatych, np. zamiast rzeka¢
pacierz — mowic pacierz, zamiast foni — przesztoroczny, zamiast fararz — pleban.
Nalezy tez unikac¢ germanizmow: ja za to nie moge — to nie moja wina, to miato
swoje dobre skutki — to wyszlo na dobre itp.

W ramach trzeciego kursu Wincenty Krainski podaje informacje o polskich
bibliotekach i drukarniach (odpowiednio od XI i XVI wieku), a takze rekopi-
sach i pierwszych ksiazkach drukowanych. Kolejno omawia teatr od XII do
XVI wieku i literatur¢ XVI wieku (wspomina m.in. Mikotaja Reja, Lukasza
Gornickiego, Jana Kochanowskiego, Mikotaja Sgpa Szarzynskiego, Sebastia-
na Klonowica). Wymienia tez stynnych szesnastowiecznych kaznodziejow,
a takze literatow XVII 1 XVIII wieku. Za najwigkszego polskiego poetg uwaza
Jana Kochanowskiego, po nim Ignacego Krasickiego i jako trzeciego — Adama
Mickiewicza. Tym samym wpisuje si¢ w poglady uznajace wiek szesnasty za
niedoscigniony ideat polszczyzny; podaje tez poetéw najnowszych — Wincente-
go Pola, Wiadystawa Syrokomle, Deotymeg i innych. Cato$¢ koncza informacje
o krasomowstwie (retoryce) Biblii i ojcow Kosciota, a takze niektorych kazno-
dziejow. Ta niewielka, bo majaca sto trzydziesci stron ksiazka zawiera bardzo
rozne informacje, aczkolwiek nie wszystkie sa bez zarzutu. Autor uznat za
stuszne przekaza¢ wiadomosci na temat wybranych elementow kultury polskiej,
co nalezy uzna¢ za wartosciowe. O ile wiadomo, omawiany podr¢cznik nie byt
wznawiany, a wigc prawdopodobnie nie znalazt uznania w oczach wspodtczes-
nych autorowi lektoréw jezyka polskiego.

Sposrédd wielu podrecznikow do nauki jezyka polskiego w XIX wieku wy-
mieni¢ nalezy réwniez Grammatik der polnische Sprache Jana Poplinskiego,
popularna ksiazke wykorzystywang przez dluzszy czas w réznych szkotach pro-
wadzacych lektoraty jezyka polskiego dla Niemcow. Od lat dwudziestych do
osiemdziesiatych XIX wieku zostala wydana siedem razy, przy czym wydanie
siodme torunskie zostato opracowane przez Wiadystawa Nehringa (Dabrowska
2011). Nehring niewiele zmienit w uktadzie gramatyki — uwspotczesnit termi-
nologie, wykorzystat prawa glosowe mtodogramatykow, dodat sktadnig. W ra-
mach morfologii czasownika zostawil tylko trzy tryby czasownika (/ndicativ,
Imperativ, Conditionalis), rezygnujac z wczesniejszych wzordw tacinskich.

Oddzielng grupg podrecznikow z XIX i XX wieku, podobnie jak przed stu
czy dwustu laty, tworza podrgczniki wydawane we Wroctawiu, ktorych auto-
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rzy nie byli nauczycielami wroctawskich szkét. Publikowanie w tym miescie
wiazato si¢ z uzyskaniem przez bardzo prezna oficyne wydawniczag Korndw
przywileju druku podrgcznikéw — stad duza liczba prac poswigconych jezykowi
polskiemu jako obcemu (Mendykowa 1980).

I tak u Korna we Wroctawiu Andreas Polsfus wydal Polnisches Lesebuch
(Breslau 1814), cho¢ sam byl nauczycielem we Wschowie. W opracowaniu
czesci gramatycznej korzystat z Grammatyki dla Szkél Narodowych Onufre-
go Kopcezynskiego, o czym pisze we wstepie do pierwszego wydania (Polsfus
1794, IX). Wziecie pod uwage najnowszej gramatyki jezyka polskiego dobrze
swiadczy o przygotowaniu autora (Dabrowska 2004). Oprécz krotkiej gra-
matyki Polsfus zamieszcza w swoim podrgczniku sto jeden umoralniajacych
przypowiastek, a takze nicktdre teksty Jana Kochanowskiego czy Ignacego
Krasickiego. W sktad podrgcznika wchodza rowniez krotkie informacje na te-
mat historii Polski lub réznych wydarzen i wierzen, uznanych przez autora za
godne umieszczenia w ksiazce dla mtodziezy — np. informacja o trzgsieniu zie-
mi na Jamajce czy krotki tekst o zbiorach jemioly przez galijskich druidow.

Pierwsza potowa XX wieku nie zostata jeszcze doktadnie przebadana pod
katem nauczania jezyka polskiego we Wroctawiu. Wiadomo, ze lektorat jezyka
polskiego prowadzony byt na Uniwersytecie Wroclawskim w Katedrze Litera-
tur i Jezykdéw Stowianskich do 1933 roku. Potem nastapita przerwa w diugiej
tradycji nauczania polszczyzny jako jezyka obcego we Wroctawiu. W latach
szesc¢dziesiatych XX wieku prowadzono na Uniwersytecie Wroctawskim krot-
kie kursy dla Wietnamczykdw. Od 1974 roku organizowane sa kursy letnie, a od
1991 roku w systemie catorocznym dziata Szkota Jezyka Polskiego i Kultury®s.
wiek XX stanie si¢ przedmiotem kolejnego etapu badan nad historia nauczania
jezyka polskiego we Wroctawiu.

Zrodla

Bandtkie Jerzy Samuel 1803:

Nowy polski elementarz, zawierajacy rozne do pojecia dzieci stosowne
wiadomosci, powiesci i nauki moralne, wypisy z historyi naturalney i wiersze
wyborne z celnieyszych Autoréw Oyczystych, z obrazkami w Wroctawiu, na-
ktadem i drukiem Wilhelma Bogumita Korna, 1803.

Bandtkie Jerzy Samuel 1808:

Gramatyka polska dla Niemcow chcacych si¢ nauczy¢ jezyka polskiego. Pol-
nische Grammatik fiir Deutsche, welche die polnische Sprache griindlich erler-
nen wollen, nebst einem kleinen etymologischen Worterbuche, Wroctaw 1808.

15 Por. na ten temat artykul Urszuli Dobesz i Matgorzaty Pasieki w niniejszym to-
mie.
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Ernesti Jan 1682:

Przewodnik pokézujacy Pilnemu, jako Jezykd w krotkiem Czasie tatwie
nabyc¢ polskiego, y onego z Pozytkiem pozadanem zazywac moze, Mtodzi Wro-
ctawskiey ku lepszemu wyprawiony, przez: / Weg — Weiser, Welcher einem Fleis-
sigen zeiget, wie er in kurtzer Zeit, leichtlich zur Polnischen Sprache gelangen,
und derselben mit gewiintschten Nutzen gebrauchen kénne, Der Bresslauischen
Jugend zum besten aussgefertiget, Durch Johannem Ernesti, Polnischen Schul
daselbst Moderatorem. In der Koniglichen Stadt Brieg, druckts Johann Chri-
stoph Jacob.

Ermesti Jan 1678:

Summarsz Niektorych, w Szkole, y w Domu, Zwyczaynych Mow, RozdZie-
lonych nd Rozmow Dwadzies$éia, Nieumiejetnym, 4 midnowicie Wroctawskiey
Mtodzi, ku, tatwieyszemu, Jezyka Polskiego, pojeciu, zgotowany.

Kurtzer Begriff, Etlicher in der Schul, und in dem Hause Gewohnlicher Reden,
getheilet in Zwantzig Gespriche, Den Unwissenden, und nahmentlich der Bres-
slauischen Jugend, zu leichterer Begreiffung d. Polnischen Sprache, verfertiget
von Johanne Ernesti, Der Polnischen Schul daselbst Moderatore.

Thorn drukkts (!) Joh. Copselius, Gymn. B.

Ernesti Jan 1705:

Sonderliche, Polnisch-Deutsche Missiven und Zuschrifften, so auff unter-
schiedliche Begebenheiten gerichtet sind, und Fiirnemlich der, die Polnische
Sprache Liebhabenden Bresslauischen Jugend, zum Gebrauch und Nutzen, auf-
gesetzet, und mit einem Register, wovon in einer jeden Missiv gehandelt wird,
versehen, durch Johannem Ernasti, Wolverordneten Morgen — Prediger zu S.

Hieronymi, und der Polnischen Schul Moderatorem.Gedruckt zur Lissa, durch
Friedrich Held, 1705.

Ernesti Jan 1689:

Johannis Ernesti Polnischer Donat, Welcher 1. Einen guten Unterricht gibet,
wie man recht lesen konne lernen. Il Eine richtige Art, durch die ordentlich ein-
gerichteten Ab—Risse, Zeiget, wie man recht Decliniren, Conjugiren solle, da-
bey unterschiedliche nothwendige Anmerckungen anzutreffen, und die Regeln
mit téglich — tiblichen Redens—Arten versehen sind. III Auch 41. zum téglichen
Gebrauch und Ubung dienliche Gespriche in sich begreiffet, welchen mit ehe-
stem noch so viel und mehr vom Kauffen und Verkauffen allerhand Waaren und
Sachen handelnde, nachfolgen, Thorn, druckts Christian Beck.

Fritz Jan Mikotaj 1861:

Elementarbuch der polnischen Sprache zum Gebrauche an Gymnasien und
Realschulen von J. N. Fritz, Lektor na der Universitit und Lehrer an beiden
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Realschulen in Breslau. Erster Cursus, vierte gdnzlich umgearbeitete Auflage,
Breslau, Verlag von Jah. Urban Kern, 1861.

Fritz Jan Mikotaj 1861:

Wypisy z pisarzéw polskich dla uzytku mtodziezy szkolnej. Auswahl polni-
scher Lesestiicke zum Gebrauche fiir Schulen zusammengestellt, Breslau, J.U.
Kern, 1861.

Gutthdter-Dobracki Maciej 1664:

Wol-Qualificierter Hofe-Man Dessen Qualitdten in Dreyen abgesonderten

Theilen begriffen. Im 1. Theil stellet er vor Freundliche Begiissungen, Danck-
sagungen, wolmeinende Einladungen, hoffliche bey der Heimsuchung Dinster-
bitungen, wie gegen unterschiedliche Hohe Standes Persohnen also respective
und insonderheit gegen Thre Konigl. Mayt. in Pohlen sambt dero H. H. Reichs-
Senatoren und das Tugendlobliche Frauenzimmer. Im II. Allerhand miindliche
Gluckwiinschungs und Condolentz Formulen. Im III. Des Hochloblichen Konig-
reichs Pohlen Ober- und Nieder-Stinde gebiihrliche Ehrentitul durch Matthias
Gutthiters Dobratzky vorgestellet. Zur Oelss gedruckt bey Johann Seyffert,
Anno 1664.
Wydworny Polityk ktérego Przymioty we trzech rozdzielnych wyrazone Czg-
sciach. W Pierwszej Czgsci mile pozdrawia y dzigkuje w Dom zaprasza przy
oddawaniu Wizyty stuzby swe y pokton jako roznym wysokiego Stanu osobom
tak osobliwie Krolowi Je* Mos$ci Polskiemu, z Ich MM. PP. Senatorami Ko-
ronnemi wigc y Cnemu Fraucymerowi oddaje — w Wtorey Rozne Gratulacye
y Kondolencye odprawuje — w Trzeciey Stanow Wszykich (!) Koronnych od
Naywyzszego do naynizszego nalezace Tytuly podaje przez Macieja Gutthetera
Dobrackiego wystawiony. W Olesznicy drukowat Jan Seyffert.

Gutthiter-Dobracki Maciej 1668:

Vorbott der Polnischen Sprachkunst. Goniec Gramatyki Polskiey, Przez Ma-
cieja Gutthetera Dobrackiego Wyprawiony. Drukowat w Olesnicy Jan Zayffert
Roku Panskiego M. D. C. LXVIIIL.

Gutthiter-Dobracki Maciej 1669:

Matthias Gutthiters Dobratzky Polnische Teutsch erklirte Sprachkunst. Dar-
rin die Uberrauss Wortreiche Hochzierliche vollkommene Helden-Sprache der
Polen auss ihren Griinden erhoben dero Eigenschafften und Kunststiicke volli-
glich entdecket und in eine richtige Form der Kunst zum ersten mahle gebracht
worden. Gedruckt in der Fiirstl. Stadt Oelss Bey lohann Seyfferten 1669.
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Jarochowski Wojciech 1919:

Leitfaden fiir den Unterricht in der polnischen Sprachevon Professor A[dal-
bert] von Jarochowski, Oberlehrern am Koniglichen St. Mathias Gymnasium
in Breslawu, Ausgabe A mit einer Anhang von Gesprichen fiir Arzte, Richter
und Offiziere, dritte Auflage, neubearbeitet und verbessert von J. JEsionowski,
Gdnesen, Breslau 1919, F.U. Kern’s Verlag (Max Miiller).

Kampmann Karl Ferdinand 1863:
Elementarbuch der polnischen Sprache fiir den Schulunterricht, Breslau
1863.

Krainski Wincenty 1862:

Dr. Wincenza Krainskiego Polnische Grammatik in drei Cursus mit polni-
schen und deutschen Sprachiibungen tiber Literatur und Beredsamkeit, nebst
Ausziigen aus den berithmtesten Schriftstellern von..., Lektor der poln. Spra-
che u. Literatur, als auch der Beredsamkeit a.d. Universitit zu Breslau, Breslau
1862, Im Selsbstverlage des Heraugebers, Domstrafe Nr. 20.

Kuchius Michal 1646:

Przewodnik Do Jezyka Polskiego, To iest: Gruntowna, potrzebna nauka iako
sie Niemieckie Pachole y Dziewczatko polskiego, a zasz Polak Niemieckiego
Jezyka tatwiey y rychley, nietilko prawie piszac, rozumiec y mowic nauczyc,
naprzesadzie, y stow szukac moze.Wegweiser zur Polnischen und Deutschen
Sprache, Das ist: Eine Griindliche, nothwendige anleitung, wie ein Deutscher
Knabe oder Migdlein die Polnische, hergegen ein Pohle auch die Deutsche
Sprache leichter und eher, nicht allein recht schreiben, verstehen und reden ler-
nen: Sondern auch auss einer Sprache in die ander versetzen und die Worte na-
chschlagen konne. Der Polnischen Schulen zu Bresslaw, in Durck (!) gegeben:
Durch Michaelem KuschiumVerordneten Polnischen Pfarern zu S. Christoph.
Gedruckt zu Bresslaw durch Georg. Baumann.

Moneta Jan 1774

Herrn Johann Monetae, in Danzig zum Heil. Geist gewesen Deutsch — und
Polnischen Predigers, Enchiridion Polonicum oder Polnisches Handbuch, Wo-
rinne zu finden:

I.  Eine Grammatik

II. Gespréche

III. Spriichworter

IV. Deutsch — Polnisches Lexicon

V. Polnisch — Deutsches Lexicon

VI. Titelformula
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VII. Unterschiedliche Sendschreiben, Obligationen und Neujahrwunsch;
nebst einem Anhang von

VIII. Kaufmannsgespréichen, Liste von mancherley Brandwein, Historien
und kurzem Register.
Anjetzto aber simmtlichen Jugend zum griindlichern Unterricht durch Vermeh-
rung und Verbesserung gemeinniitziger gemacht, und nebst einem Anhang aufs
neue dem Druck tiberlassen von Daniel Vogel, 6ffentl. Lehrer der poln. Sprache
bey dem Bressl. Realgzmnasio zu St. Maria Magdalena. Vierte Auflage. Bres-
slau und Leipzig, im Verlag Johann Friedrich Korn des dltern, 1774.

Polsfus Andreas 1814 (1794):
Polnisches Lesebuch fiir Anfinger von Andreas Polsfus, Fiinfte Auflage,
Breslau 1814, bei Johann Fridrich Korn, den édlteren.

Roter Jeremiasz 1616 (1706):

Schliisel zur Polnischen und Teutschen Sprach. Das ist: Recht griindliche
Anleitung, wie nicht allein ein Teutscher die Polnische, Sondern auch, wie ein
Pole die Teutsche sprach leichter und eher lesen, verstehen, reden, und schrei-
ben lernen konne.

Klucz do Polskiego y Niemieckiego Jgzyka to jest gruntowna nauka Jako sig¢ nie
tylko Niemiec Polskiego, ale iako si¢ y Polak Niemieckiego jezyka latwiey y
rychley czyta¢, zrozumie¢, mowic y pisa¢ nauczy¢ moze.

Nicht allein denen Knaben, so in Polen ziehen sollen oder allbereit darinnen
gewesen: Sondern auch denen, so nicht hienein kommen kénnen und doch die
Polnische Sprach bediirffen zum nothwendigen und niitzlichen gebrauch auff
guter Freunde anhalten und begehren Wolmeinend verfertiget und in Druck ge-
ben durch Jeremiam Roterum, Glog. der Schul bey S. M. M. in Bresslaw Colle-
gam. Cum gartia und privilegio Gedruckt zu Bresslaw durch Georgium Bauman
im Jahr 1616.

Schlag Jerzy 1768:

George Schlags grindliche und vollstindige Polnische Sprachlehre, die
nicht aus andern ausgeschrieben, noch ganz nach den Grammatiken andrer (!)
Sprachen eingerichtet, sondern durch vieles Nachsinnen allein auf die eigentli-
che Beschaffenheit der Polnischen Sprache gegriindet, und auf Deutsch in diese
Forme zusammen gebracht.Vierte verbesserte Auflage.Breslau, bey Wilhelm
Gottlieb Korn, 1768.

Schlag Jerzy 1755:

Neun und funffzig Polnisch — Deutsche Handlungs — Gespriache Darinen
Die im gemeinen Handel und Wandel gewohnlichsten Redens — Arten enthal-
ten sind. Nebst einen doppelten Anhange von Benennung und Resolvirung der
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Polnisch — und Schlesischen und andern Miintz, Mass, und Gewichte, zum Be-
huff Sonderlich der Polnischen Schule in Bresslau Danebst auch andern, so die
Polnische oder Deutsche Sprache zu erleernen von — néthen haben zusammen
getragen. Dritte und vermehrte Auflage, Breslau, Bey Johann Jacob Korn, Buch-
hindler auf dem Ringe in dem von Gischischen (?) Hause, 1755.

Schlag Jerzy 1741:

Korespondencya Polsko — Niemiecka zawierdigca w sobie nie tylko Dostatek
rozmaitych dla roznych osob y na rozne przypadki sporzadzonych tak nowych
iako y dawnych Listow y innych tdkowych Skryptow, ale tez Przydatek nie-
ktorych ustnych Komplimentow z krotka, dostateczng iednak o Tytulach tak w
Polszcze iak u Niemcow zwyczaynych nauka, osobliwie dla Mtodzi Kwitnacey
y w takich rzeczach Si¢ ¢wiczacey wygotowana przez J. Sz. Roku P. 1741
Pohlnisch — Deutsche Correspondenz in sich haltend nicht nur einen Vorrath
von allerhand fiir allerley Personen und auf allerley Fille eingerichteten sowohl
neuen als alten Briefen und andern dergleichen Schriften, sondern auch einen
Anhang von einigen miindlichen Complimenten nebst einem kurzen, doch hin-
langlichen Unterricht von der so wohl in Pohlen, als bey den Deutschen tibli-
chen Titulatur zum Behuff sonderlich der blithenden und in derley Sachen sich
iibenden Jugend mit vielem Fleiss zusammen getragen und ausgefertiget von
George Schlag.

In der Konigl. Preuss. Haupt- Stadt Bresslau, verlegst Johann Jacob Korn,
1741.

Schlag Jerzy 1727:

Przepiski Dla polskiey Szkoty wroctawskiey sporzadzone przez Jerzego
Bickiego A° 1727 (b.m.w.).

Stawski Stanistaw 1795:

Manualik do nauczenia si¢ polskiego jezyka wydany przez S. Stawskiego
nauczyciela tegoz jezyka we trzech nayznacznieyszych szkotach we Wroctawiu
naktadem wydawcy. 1795. w uprzywiliowaney (!) mieyskiey Grassa drukarni.
Handbuch zur Erlernung der polnischen Sprache herausgegeben von S. Stawski,
Lehrer derselben Sprache, in den drey angesehensten schulen zu Breslau.

Auf Unkosten des Herausgebers. 1795. Gedruckt in der privil. Grassischen
Stadtbuchdruckerey.

Vogel Daniel 1768:

Rozmaite uéiechy albo zgromadzenie niektorych geograficznych, fizycznych,
politycznych i hystorycznych nauk i przypadkow na pozytek i snadnieysze po-
ig¢ie polskiego igzyka dla Modzi (!) kwitnacey Szkoty Realney Wroctawskiey
przy Kosciele Maryi Magdaleny wydane przez Daniela Vogla za naktadem Fry-
deryka Korna Sen. Bibliopoli Wroctawskiego w Roku 1768.
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Allerley Ergotzlichkeiten oder Sammlung einiger geographischen, historischen, poli-
tischen und physischen Lehren und Begebenheiten fir die Anfénger der pohlnischen
Sprache zum Gebrauch des Mar. Magdalendischen Real- Gymnasii in Breslau, ver-
fertiget von Daniel Vogel. Breslau, bey Johann Friedrich Korn dem éltern, 1768

Vogel Daniel 1785:

Polska Ksigzka do czytania; to iest Zbior nauk i zabawek filologicznych, na

pozytek i snadnieysze poiecie Polskiego Iezyka dla Mtodzi kwitnacey Szko-
ly Realney Wroctawskiey przy kosciele Maryi Magdaleny, z powigkszeniem
i przeyrzeniem wydany przez Daniel Vogla polskiego i¢zyka Nauczyciela.
Wtora Edycya. Naktadem lana Fryderyka Korna starszego, Bibliopolii Wro-
ctawskiego, R.P. 1785.
Polnisches Lesebuch das ist, Sammlung von philologischen Lehren und Ver-
gniigungen fiir die Anféinger der polnischen Sprache, zum Gebrauch des Mar.
Magdalendischen Real — Gymnasiums in Breslau verfertiget, von Daniel Vogel,
des Mar. Magdal. Real — Gymnas. Collegen. Zweyte durchaus verbesserte und
vermerhte Auflage. Breslau, bey Johann Friedrich Korn dem é&ltern, 1785.

Volckmar Mikotaj 1688:

Vierzig Dialogi oder Lustige Arten zu reden, von allerhand Sachen und Hén-
deln, so téglich in Haushaltung, Kauffmannschafft und andern Gewerben dahe-
im und auch auf der Reise pflegen fiirzulauffen, In Deutscher und Polnischer
Sprache gar herrlich zusammengebracht durch den seeligen Herrn Nicolaum
Volckmarum, weyland der Polnischen Sprach verordneten Praeceptorem im
Gymnasio zu Dantzig, Nunmehr der lieben Jugend zu sonderlichen Nutz auch in
die Lateinische Sprache tibersetzet und zum Druck gegeben durch Balthasarum
Kannengiessern, Rectorem der Schule zu Graudentz. Breslau, Baumannsche Er-
ben Druckerey, 1688.
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Lexis in quantitative perspective (using the material from selected
coursebooks published in Wroctaw)

ABSTRACT

The article’s aim is two-fold. In the detailed perspective it aims at answering the question
to what extent the lexical content of coursebooks reflects the theoretical assumptions of
the glottodidactics of Polish. Computer technology was used to analyse selected course-
books published in Wroctaw from the point of view of (a.) frequency of lexemes, (b.) their
congruity with the list of lexical areas elaborated by Anna Seretny, (c.) lexical similarity
with colloquial Polish and (d.) facilitation of acquisition of new vocabulary. In the wider
perspective it is to be a step towards elaborating theoretical and procedural basis and te-
sting automatic tools enabling quantitative comparative analyses of lexis in glottodidactic
materials.
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Niniejszemu tekstowi przyswiecaja dwa zasadnicze cele. W planie szcze-
gbétowym jest to odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu zawartos¢ leksykalna
analizowanych podre¢cznikéw odpowiada ustaleniom teoretycznym glotto-
dydaktyki polonistycznej. W tym sensie praca ta stanowi¢ ma tez pewien wktad
w opis dziatalnosci wroctawskiego osrodka nauczania jezyka polskiego jako
obcego. W planie szerszym za$ miatby to by¢ krok w stron¢ wypracowania
podstaw teoretycznych i proceduralnych oraz przetestowania automatycznych
narzedzi, ktore tacznie umozliwiaja ilosciowe analizy poréwnawcze leksyki
w materiatach glottodydaktycznych.
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Stownictwo w glottodydaktyce polonistycznej

Cho¢ trudne, a by¢ moze i zupelnie nonsensowne, bytoby wskazanie, ktory
z komponentdw (podsystemy jezyka, sprawnosci) nauczania jgzyka obcego
jest najwazniejszy, to gdyby ktos zostat do tego zmuszony, z duzym prawdo-
podobienstwem wskazatby wlasnie na leksyke. Jej rolg podkresla H. Komo-
rowska, piszac: umiejetnos¢ przekazu informacji jest najsilniej uzalezniona
od poziomu opanowania stownictwa. To wlasnie braki leksykalne najsilniej
uszkadzajq, a niekiedy wrecz blokujq przekaz. Znacznie mniejszq role od-
grywa fakt, czy wypowiedz jest poprawna gramatycznie, czy tez nie. Bloka-
da komunikacji to najczesciej skutek nieznajomosci potrzebnego stownictwa
(Komorowka 2005, 151).

Dobor stownictwa do nauczania jezyka obcego nie jest pomystem nowym,
choé r6zne mogg by¢ kryteria, jakimi kieruja sie selekcjonujacy'. Wspdtczesnie
najczesciej utozsamia si¢ go jednak z potrzebami komunikacyjnymi, co pro-
wadzi do konieczno$ci opracowania listy stow najbardziej uzytecznych, a tymi
w pierwszej kolejnosci sa wyrazy o najwigkszej czgstosci wystgpowania. O ile
jednak motywowane frekwencyjnie, a zorientowane pedagogicznie listy slow
dla wielu jezykow istnieja juz od kilkudziesigciu lat, dla polszczyzny pierwsze
zestawienie tego typu, autorstwa Haliny Zgotkowej, pochodzi dopiero z konca
XX wieku (Zgotkowa 1992; tam rowniez krytyczne omowienie wezesniejszych
zestawien). Poznanska badaczka oparla swa list¢ m.in. na danych z list fre-
kwencyjnych jezyka polskiego (Kurcz et al. 1974—1977) oraz wlasnych badan
polszczyzny mowionej (Zgdtkowa 1983), uzupetnionych zgodnie z , kryterium
potrzeb zyciowych”. Jej zestawienie stownika minimum oraz dwu list slownika
podstawowego jezyka polskiego przez dtugi czas bylo fundamentalne dla glotto-
dydaktyki polonistycznej. Dopiero w ostatnich latach powstato, oczywiscie od-
wolujace si¢ w duzym stopniu do poprzedniego, nowsze ujgcie w postaci list
gron wyrazowych? autorstwa A. Seretny (2011).

Material

Do analizy wybrane zostaty dwa z czternastu podrgcznikdéw powstatych w Szkole
Jezyka Polskiego i Kultury Uniwersytetu Wroctawskiego (zob. Krzyzostaniak,
Pasieka, w niniejszym tomie). Kryteriami selekcji byty: typ podrecznika (ogdl-
ny w opozycji do tekstow skupiajacych si¢ na poszczegélnych podsystemach
jezyka lub sprawnosciach jezykowych) oraz poziom nauczania (poczatkowy
w opozycji do publikacji przeznaczonych dla studentéw bardziej zaawansowa-
nych). Kryteria te wsrod wroctawskich podrecznikdéw spetniaja Polski dla cu-

! Moga to by¢ chocby kryteria ideologiczne.
2 Word family (Bauer, Nation 1993).
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dzoziemcow® (Dabrowska, T.obodzinska 1998, dalej: PDC) oraz ABC Polnisch.
Lehrbuch (Dobesz et al. 2009, dalej: ABC).

W obu podregcznikach jednostka podstawowa jest segment Lekcja, jakkol-
wiek ze wzgledu na docelowa sytuacje komunikacyjna inny jest ich zakres.
PDC sktada si¢ 21 jednostek, z ktorych kazda w zamierzeniu autorek powinna
by¢ realizowana w ciagu trzech godzin (plus cztery dwugodzinne segmenty
powtorzeniowe), podczas gdy przeznaczony dla gimnazjalistow ABC sktada
si¢ z 60 lekcji (realizowanych w ciagu 45 minut) zgrupowanych w 15 modu-
tow. Lacznie zatem na realizacj¢ kazdego z podrgcznikow* ich autorki planuja
ok. 60—70 godzin, co odpowiadatoby ok. 50-75% czasu przeznaczonego na
opanowanie jezyka obcego na poziomie Al. W obu podrgcznikach na jed-
nostke lekcyjna sktadaja si¢ komponenty teoretyczno-poznawcze oraz in-
strumentalno-praktyczne (Zujew 1986, 80; por. takze bardziej szczegdtowa
klasyfikacj¢: Nocon 2009, 67-69), oba tez w zakresie tekstow teoretyczno-
poznawczych postuguja si¢ kolejnoscia fekst prezentacyjny — tekst eksplana-
cyjny’, przy czym tekstami prezentacyjnymi w wypadku PDC sa czytanki,
w ABC zas$ — teksty do stuchania. W obu podrgcznikach moga to by¢ zarowno
teksty dialogowe, jak i narracyjne.

Za podstawe analizy przyjeto wszelkie teksty prezentacyjne w PDC oraz
ABC. Wybor taki podyktowany jest przede wszystkim wzgledng poréwny-
walnos$cia tych komponentéw w aspekcie frekwencji wyrazow, co nie zawsze
ma miejsce w wypadku innych elementéw podrgcznika do nauczania jezyka
obcego. Jak zostalo juz wspomniane, zaleznie od podrgcznika elementy wy-
jasniajace nie musza by¢ wyrazone w jezyku docelowym, podobnie rzecz ma
si¢ z metatekstem (pytania, polecenia itd.). Inne rodzaje ¢wiczen czy nawet po-
szczegblne mikrodecyzje® w segmentach instrumentalno-praktycznych rowniez
budza watpliwosci wzgledem adekwatnosci komparacyjne;.

3 Pierwsze trzy wydania pt. Intensywny kurs jezyka polskiego dla cudzoziemcow.
Analizowane wydanie jest drugim pod nowym tytutem (i ze znacznymi zmianami
wzgledem wersji pierwotnej), a piatym w ogdle.

*W jego warstwie gldwnej — pomijam tu obszerne makrosegmenty dodatkowe r6z-
nego typu, np. dziaty poswigcone frazeologii czy dodatkowym ¢wiczeniom w PDC lub
zawarto$¢ zeszytu ¢wiczen w ABC.

3 Tekst prezentacyjny — ‘ekspozycja jezyka obcego w formie tekstow (i towarzysza-
cych im kontekstow)’, tekst eksplanacyjny — ‘wszelkie wyjasnienia dotyczace danego
jezyka docelowego, zardéwno w aspekcie semantycznym (np. znaczenia stow czy fraz),
strukturalnym (budowa gramatyczna), jak i pragmatycznym (warunki uzycia)’. W prze-
ciwienstwie do tekstu prezentacyjnego komponenty eksplanacyjne moga, ale nie musza
by¢ wyrazone w jezyku docelowym.

¢ Por. hipotetyczne ¢wiczenie na uzupehlienie poprawnej formy przymiotnika:
...kotka [duzy, f.] vs. ...kotka [duzy / duza / duze]. Formalnie frekwencja leksemu duzy
w drugim wypadku jest trzykrotnie wigksza.
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Po drugie, mozna zaktadaé, ze to wtasnie w obrebie tekstéw prezentacyj-
nych pojawi si¢ stownictwo istotniejsze z punktu widzenia nauczania jezyka,
podczas gdy w kolejnych elementach jednostki lekcyjnej, np. w ¢wiczeniach,
bedzie si¢ ono powtarza¢ (celem utrwalenia), a jako nowe pojawig si¢ wyrazy
mniej wazne’.

Po trzecie wreszcie, teksty te maja w zatozeniu (przynajmniej do pewnego
stopnia) reprezentowaé faktyczne przyklady jezyka docelowego w uzyciu®.

Wszystkie teksty prezentacyjne zostaly zeskanowane, nastepnie poddane
procesom OCR i GNR’. Na tym etapie wyeliminowano réwniez — jako me-
tatekstowe — stowa wprowadzajace partie dialogowe (gltdéwnie imiona, lecz
nalezy tez podkresli¢, ze w konsekwencji sporadycznie prowadzito to do usu-
nigcia istotnego stownictwa tematycznego, np. sprzedawca, kelner). W efekcie
otrzymano dwa male korpusy tekstéw liczace odpowiednio 4870 (PDC) i 7045
(ABC) wyrazow tekstowych'?. Nastgpnie za pomoca konkondancera Smyrna
z obu korpuséw wygenerowano listy frekwencyjne leksemow. Jako ze konkon-
dancer ten korzysta ze stownika Morfologik, w przypadkach niejednoznacznych
za$ podaje czgstos¢ kazdej z mozliwych form podstawowych, otrzymana taczna
liczba wyrazow tekstowych dla danego korpusu byta o ok. 20% wigksza niz ich
realna liczba. Z tego wzgledu na obu listach rangowych!! dla pierwszych 300
leksemow przeprowadzono korekte wynikow na podstawie recznej weryfikacji
poszczegdlnych konkordancji. Dla pozostatych leksemdéw procedura ta zostata
pominigta, jako nieoptacalna dla zaktadanych analiz.

Analiza

Pytanie wstgpne, jakie warto zada¢, brzmi oczywiscie: jakie sq najczestsze lek-
semy w analizowanych tekstach i co z tego wynika? Liste 25 leksemow o naj-
wyzszej randze w obu podrgcznikach zawiera ponizsza tabela. Dodatkowo dla
kazdego z nich podany jest procentowy udziat wsréd wszystkich stowoform
danego korpusu.

7 Co oczywiscie nie znaczy, ze niewazne, niemniej, nawet w wyselekcjonowanym
dla danego poziomu materiale leksykalnym nadal istnieje wewngtrzna gradacja, np. pod
wzgledem frekwencji i/lub przydatnosci danego stowa.

8 Przy czym nalezy pamigtaé, ze kwestia autentycznosci i/lub naturalnosci tekstow
jest sprawg dos¢ niejednoznaczna.

? Odpowiednio: optycznemu rozpoznawaniu tekstu oraz sekwencji potautomatycz-
nych procedur eliminujacych systematyczne btedy rozpoznawania.

19 Przez wyraz tekstowy rozumiany jest tu z koniecznosci ‘ciag znakow od spacji
do spacji’.

' Ranga pod wzglegdem frekwencji leksemdw. Dla PDC byty to leksemy o frekwen-
cji 3 1 wigkszej, dla ABC — powyzej 4. Jako Zze w niniejszym tekscie nie uzywam innych
miar, terminy lista rangowa 1 lista frekwencyjna uzywane sa zamiennie.
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PDC (n=4870) ABC (n =17045)

Ip. leksem | frekwencja % leksem | frekwencja %
1 on 171 3,51 by¢ 396 5,62
2 by¢ 165 3,39 on 109 1,55
3 i 153 3,14 ten 221 3,14
4 ten 117 2,40 i 211 3,00
5 do 110 2,26 a 188 2,67
6 nie 98 2,01 to 177 2,51
7 na 97 1,99 na 142 2,02
8 a 94 1,93 mie¢ 140 1,99
9 sig 90 1,85 nie 138 1,96

10 w 84 1,72 w 136 1,93

1 mieé 73 1,50 do 119 1,69

12 to 70 1,44 moj 107 1,52

13 mama 57 1,17 si¢ 89 1,26

14 ojciec 54 1,11 ja 87 1,23

15 moj 53 1,09 bardzo 76 1,08

16 z 52 1,07 jak 75 1,06

17 piotr 50 1,03 ale 71 1,01

18 bardzo 48 0,99 tak 67 0,95

19 dobry 47 0,97 z 66 0,94

20 ja 45 0,92 i8¢ 63 0,89

21 0 44 0,90 tez 60 0,85

22 prosié 43 0,88 mama 57 0,81

23 kasia 41 0,84 lubié 55 0,78

24 czy 40 0,82 pawet 54 0,77

25 pan 39 0,80 ty 53 0,75

suma 1935 39,73 2957 41,97
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Oczywiscie najczesciej, jak w kazdym stowniku, pojawiaja si¢ przede wszyst-
kim leksemy gramatyczne i funkcyjne. Ciekawsze z pewnoscia sa wyrazy auto-
semantyczne. Podrgczniki rdznig si¢ bohaterami —w PDC jest to (stereo)typowa
rodzina: mama, ojciec, Piotr i Kasia, podczas gdy najpopularniejsi bohaterowie
ABC to mama i Pawel. Wglad w nieco dalsze pozycje na liscie rangowej (m.in.
ojciec — 30, Julia — 37, Agata — 45) ujawnia, ze autorki ABC nie tyle prezentuja
model rodziny rozbitej'?, ile ukazuja bogatsze spektrum gtéwnych bohaterdw.
Jako eksponenty charakterystycznych cech dyskursu glottodydaktycznego wi-
dzie¢ mozna wysoka frekwencj¢ bardzo w obu korpusach oraz dobry w wypad-
ku PDC. Chodzitoby tu odpowiednio o intensyfikacje swiata przedstawionego
oraz jego melioratywizacj¢. Symptomatyczna jest wysoka frekwencja w kor-
pusie PDC leksemu prosi¢, a zwlaszcza — komplementarne leksemy na ostat-
niej pozycji (pan — PDC, ty — ABC). Z pewnoscia poniekad jest to pochodna
innego zakladanego odbiorcy obu podrgcznikdéw, by¢ moze jednak warto by
w tym réwniez widzie¢ odbicie przemian, jakie zaszty w komunikacji Polakéw
w okresie dzielagcym powstanie obu publikacji. Z metodycznego punktu widze-
nia interesujacy jest z kolei procentowy udziat najczestszych leksemow w ca-
tosci poszcezegolnych korpuséw. O ile nie pozwala on wnioskowac o ogdlnej
dhugosci stownika w poszczegdlnych korpusach!®, wyraznie pokazuje wigksza
kondensacje stownictwa w ABC (trend ten potwierdza tez wyzsza frekwencja
wyrazow o kolejnych rangach).

Nastgpne pytanie, na ktore warto odpowiedzie¢, brzmi: w jakim stopniu leksyka
analizowanych podrecznikow odpowiada najnowszym zaleceniom glottodydaktyki
polonistycznej? Ze nie jest to wbrew pozorom zagadnienie ani oczywiste, ani — chcia-
loby sig¢ rzec — czysto akademickie, poswiadcza A. Seretny, omawiajac funkcjonowa-
nie prekursorskiego pod tym wzglgdem opracowania H. Zgotkowej (1992): Autorzy
materialow dydaktycznych opierali sie na listach sporadycznie, wielu nauczycieli zas
nie bylo swiadomych ich istnienia. Zalecenia Komisji Ekspertow odnoszqce sie do
nauczania stownictwa znalazly wiec bardzo ograniczone zastosowanie w codzien-
nej praktyce dydaktycznej w przeciwienstwie do wskazéwek dotyczqcych zagadnien
gramatycznych (np. kolejnosci wprowadzania przypadkéw) lub funkcji jezykowych
(Seretny 2011, 175).

Zawartos$¢ list frekwencyjnych wygenerowanych dla obu korpuséw porowna-
no z zawartoscig alfabetycznej listy gron wyrazowych dla przedziatu I (1-1000)
zestawionej przez A. Seretny (2011, Aneks 2, 114-122). Lista ta obejmuje nieco
ponad 1200 wyrazdéw i jako taka odpowiada leksyce, ktorej opanowanie wyma-

12 Pozwalam sobie na t¢ zartobliwg uwagg, jako ze kazda z kilku osob spytanych
o interpretacj¢ tego punktu w pierwszej kolejnosci wskazata taka witasnie przyczyne.

13 W istocie analiza automatyczna pokazata, ze stownik PDC jest dtuzszy (1369
leksemow, podczas gdy dla ABC liczy on 1268), jednak ze wzgledu na wspomniany
brak weryfikacji danych dla lekseméw o randze ponizej 300 wyniki te w zaden sposdb
nie sg miarodajne.
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gane jest na poziomie A1'*. Ksztalt listy zostat dostosowany do list z korpusu®®.
W tekstach prezentacyjnych PDC pojawia si¢ 565 leksemdéw wspolnych z lista
A. Seretny. Dla ABC wynik ten wynosi 481. Z kolei na wszystkich trzech listach
znajdujg si¢ 352 leksemy. Warto podkresli¢, ze kierunek analizy (od listy gron
do list z korpusow) niweluje wspomniany problem przypadkowych form na
tych ostatnich!®. Procentowy udzial stownictwa z listy w analizowanych korpu-
sach przedstawia ponizszy wykres.

mtylkoPDC
PDCi ABC
m tylko ABC

® pozostate leksemy

Wydaje sig, ze jest to dobry wynik dla zawartos$ci tekstow prezentacyjnych pod-
recznikdw, ktorych caty stownik dodatkowo wzbogacony jest o leksyke w in-
nych komponentach!” i ktorych zakres — chocby biorac pod uwage czas, jaki
przeznaczony jest na realizacj¢ obu podrecznikéw — nie obejmuje catego po-

14 Badania I.S.P. Nationa (2001, 15) pokazuja, ze w jezyku angielskim zapewnia
ona pokrycie ok. ¥ typowego tekstu. Dla jezyka polskiego dane wygladaja podobnie
(Zgoétkowa 1992). Oczywiscie, na ile ma to znaczenie dla faktycznego rozumienia ta-
kiego tekstu, jest osobna kwestig — dla angielszczyzny w tym wypadku potrzebna jest
znajomos¢ 95% stow w tekscie (Seretny 2004, 271; Milton 2009, 44-70).

15 Np. on, ona, ono — on; nadllnade — nad; parstwo (‘kraj’) + panstwo (‘pan
i pani’) — panstwo. Ostatni z przyktadéw to oczywista strata, ktorej niestety cigzko
unikna¢ w wypadku badan automatycznych tego typu.

16 Przyktadowo na automatycznych listach z podrecznikéw pojawiaja sie (jako row-
norzedne interpretacje stowoformy ile) leksemy ile oraz if — ‘skata osadowa’. Nie wply-
wa to na ksztalt listy wspoélnej, jako Ze if na liscie gron oczywiscie nie wystepuje.

7Pewne pojecie na ten temat dajg dane o PDC zawarte w pracy M. Grabowskiej
(2001), ktora policzyta frekwencje polskich stéw we wszystkich makrokomponentach
podrecznika, uzyskujac wynik 34 086 stowoform (3341 lekseméw). Nawet biorac pod
uwagg nieporownywalnos¢ danych ze wzgledu na inne zalozenia wyjsciowe (por. row-
niez dyskusj¢ w sekcji Material niniejszego tekstu), widac, ze teksty prezentacyjne to
spdjny, ale jedynie wycinek pejzazu leksykalnego podrgcznika.
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ziomu Al. Czy jest tak rzeczywiscie, odpowiedziatyby dopiero odpowiednie
analizy poréwnawcze innych podrecznikow ogoélnych na tym poziomie.

Kolejne pytanie brzmi: jak bardzo stownictwo analizowanych tekstow zbli-
zone jest do przecietnej polszczyzny? Nie chodzi tu juz o slownictwo ekscer-
powane dla potrzeb glottodydaktycznych (cho¢ zgodnie z zatozeniami jest ono
przygotowywane przede wszystkim na tej wlasnie podstawie), ale o odniesienie
do ,,pierwotnych” danych jezykowych, przy uwzglednieniu frekwencji poszcze-
gblnych leksemdw. Problemem jest oczywiscie zdefiniowanie ,,przecigtnej pol-
szczyzny”. W tym wypadku w analizie wykorzystano dwa punkty odniesienia:
dane z Korpusu frekwencyjnego jezyka polskiego (Kurcz i in. 1990; Bien, Wo-
linski 2001) oraz z korpusu jezyka mowionego PELCRA (Pezik 2012). Filiacjg
analizowanych korpuséw oraz korpusdw referencyjnych zmierzono automatycz-
nie, za pomocg cosinusa kata pomi¢dzy wektorami korpusow w abstrakcyjne;j
przestrzeni leksykalnej (Manning, Raghavan, Shiitze 2008; Broda i in. 2010).
Teksty obu podrgcznikdéw sg w ok. 90% zbiezne ze stownictwem obu korpuséw
referencyjnych, przy czym nieco wyzsze dla PDC. Wynik przedstawi¢ mozna za
pomoca dwuwymiarowej mapy, gdzie o$ pozioma wskazuje zbieznos¢ z Korpu-
sem frekwencyjnym jezyka polskiego, a 0§ pionowa — z PELCRA.

PELCRA

* POC
m ABC

Korpus frekwencyjny jezvka polskiego

Biorac pod uwagg bogactwo stownikowe i zréznicowanie tematyczne korpusow
referencyjnych, réwniez w tym przypadku mozna powiedzie¢, ze analizowane
podreczniki maja wlasciwie dobrany material leksykalny. I tutaj dla precyzyj-
niejszych wnioskow konieczne bylyby analizy poréwnawcze innych tekstow
tego typu.

Ostatnie z zadanych pytan to: na ile ksztalt poszczegdlnych tekstow w pod-
recznikach sprzyja przyswajaniu prezentowanej leksyki? O ile proces ten za-
lezy od wielu czynnikow, tutaj zwrdcono uwage na jeden z podstawowych
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— przystepnos¢ percepcyijna tekstu (readability)'®. Jest to o tyle istotne, ze
w przeciwienstwie do wielu innych" ten bez problemu poddaje si¢ kwantyfi-
kacji. Wskaznikow pozwalajacych na ilosciowe okreslenie przystgpnosci an-
gielszczyzny jest kilkadziesiat. Najpopularniejszy z nich, tzw. indeks FOG
(wskaznik mglistosci tekstu), stworzony zostat przez R. Gunninga (1952). Przy-
stgpnos¢ tekstu jest tu wypadkowa dtugosci zdan oraz odsetka wyrazow trud-
nych, przy czym — na podstawie danych frekwencyjnych — za takowe uznaje
si¢ stowa trzysylabowe i dtuzsze. Formuta za$ zbudowana jest tak, by jej wy-
nik okreslat liczbe lat edukacji modelowego czytelnika (Miodek i in. 2010)%
niezbgdnych do bezproblemowej lektury tekstu. Adaptacja tego wzoru dla pol-
szczyzny wymaga m.in. podniesienia progu wyrazu trudnego do czterech sylab,
przy czym dla badan glottodydaktycznych istotna jest sama wartos¢ liczbowa
wyniku, a nie jego znaczenie?!.

Analize przeprowadzono automatycznie za pomoca programu Logios dla
poszczegolnych tekstow prezentacyjnych. Jedynie w dwu przypadkach (ABC:
modut 7, lekcja 2 oraz modut 14, lekcja pierwsza) pojawiaja si¢ teksty nieco
bardziej skomplikowane. W pozostatych wypadkach autorki zard6wno PDC, jak
i ABC utrzymujg teksty na najnizszym poziomie mglistosci, co z pewnoscia
sprzyja przyswajaniu prezentowanego stownictwa.

Podsumowanie

W zakonczeniu warto chyba zwigzle odpowiedzie¢ na poszczegodlne pytania
pojawiajace si¢ w tekscie. Po pierwsze, juz przeglad leksemdw o najwyzszej
frekwencji pozwala zauwazyé w omawianych podrgcznikach regularnosci
charakterystyczne dla dyskursu glottodydaktycznego. Po drugie, materiat lek-
sykalny w omawianych tekstach wydaje si¢ adekwatnie dobrany wzglgdem naj-
nowszych ustalen dla tego poziomu nauczania. Podobne wnioski mozna wysnué
z pordwnania owych tekstow z korpusami referencyjnymi. Po trzecie wreszcie,
strona formalna samych tekstoéw nie powoduje trudnosci w lekturze, sprzyja
zatem w pewnym zakresie przyswajaniu nowego stownictwa. Niewatpliwie za$

18 Termin readability jest roznie thumaczony na jezyk polski: trudnosé, czytelnosé,
zrozumialos¢, przystepnosé, czasem tez przez metaforyczny antonim mglistosé. Ich za-
kres nie zawsze si¢ pokrywa. Szersze omowienie mozna znalez¢é w pracy Broda i in.
(2010).

¥ Wiedzy o $wiecie, zainteresowan, kompetencji jezykowe;j itd.

20 Rzecz jasna chodzi o lektur¢ w jezyku rodzimym. Jednak przydatnosé tego typu
formut rowniez dla badan glottodydaktycznych przekonujaco wykazata na gruncie pol-
szczyzny A. Seretny (2006). Oczywiscie w obu przypadkach nalezy mie¢ na uwadze
liczne zastrzezenia wzgledem takich wzorow (np. Bailin, Grafstein 2001).

2I'W tym sensie rownie przydatne bylyby rdwniez wzory zaproponowane przez
W. Pisarka (1969).
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przydatne bylyby analogiczne badania innych podr¢cznikow (czy szerzej — ma-
teriatéw) do nauczania jezyka polskiego jako obcego, co pozwolitoby na bar-
dziej szczegdtowe ustalenia.
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Punkt widzenia, perspektywa, obraz swiata
a nauczanie kultury polskiej cudzoziemcow

Point of view, perspective, view of the world
and teaching Polish culture to foreign learners

ABSTRACT

The article discusses the use of notions from anthropological-cultural linguistics, such
as point of view, perspective and view of the world, in teaching Polish culture to foreign
learners. The author assumes that difficulties in assessing which elements of knowledge
of culture should be taken into account when teaching Polish as a foreign language result
from the very manner of defining culture as a dynamic and diversified phenomenon. Due
to this fact cultural content should be selected following a particular point of view, which
enables presenting cultural phenomena in the appropriate perspective, allowing for various
levels of discourse. One of the especially attractive ways of presenting culture seems the
discovery (reconstruction) of fragments of the picture of the “foreign world” from the po-
int of view of a participant in a local (regional) community. Locating the cultural message
within the perspective of regional (local) discourse enables highlighting the most typical
features of the local cultural sphere, both in its historical and contemporary aspects. The
coursebooks and curricula for teaching Polish as a foreign language elaborated in Wroctaw
constitute an example of such an approach to teaching Polish to foreign learners.

KEY WORDS

teaching Polish culture to foreign learners, cultural space, local (regional) identity, anthro-
pological-cultural linguistics, point of view, view of the world

Wydaje sig, ze w sSrodowisku dydaktykow jezyka polskiego jako obcego (JPJO)
nikt juz dzisiaj nie zakwestionuje stwierdzenia, iz ,,nie jest mozliwe skuteczne
porozumiewanie si¢ w danym jezyku bez posiadania podstawowych infor-
macji na temat kultury spoteczenstwa postugujacego si¢ tym jezykiem, a tym
samym nie jest mozliwe pelne opanowanie danego jezyka obcego bez przy-
swojenia tresci kulturowych zawartych w tym jezyku” (Burzynska 2002, 5).
Istotnym problemem pozostaje jednak nadal sposob lokowania wiedzy kul-
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turowej w procesie glottodydaktycznym (Garncarek 2010, 17), zwlaszcza jesli
chodzi o zawartos¢ i ksztalt przekazu kulturowego. Znajduje to wyraz w wielu
propozycjach programowych, opartych zaréwno na do§wiadczeniach wtasnych,
jak i wzorach obcych, takich jak np. programy Wiadystawa Miodunki, Anny
Burzynskiej-Kamienieckiej i Urszuli Dobesz oraz Przemystawa Gebala (zebra-
ne w tomie Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2004),
czy tez Propozycje programowe z zakresu ksztalcenia kulturowego Urszuli Zy-
dek-Bednarczuk (Zydek-Bednarczuk 2010), a takze idea programu kulturowego
Jerzego Kowalewskiego (Kowalewski 2011) oraz katalogi zagadnien socjoling-
wistycznych, socjokulturowych i realioznawczych na poziomy A1-C2 zawarte
w Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2 (Kra-
kéw 2011).

W znalezieniu optymalnego rozwigzania niewatpliwa trudnos¢ sprawia sama
kultura, ktéra wspotczesnie w swej istocie (...) jest przedmiotem dialogu i kre-
atywnosci, a wplyw na niq wywierajq konteksty, w ktorych jest tworzona i wy-
korzystywana (Edensor 2002, 32). Zmieniajaca si¢ nieustannie rzeczywistosc¢
w zwiazku z postepujacymi procesami globalizacyjnymi wymaga od wchodza-
cych w kontakt reprezentantow roéznych grup (spotecznych, etnicznych czy na-
rodowych) okreslania swojej tozsamosci, w tym rowniez tozsamosci kulturowe;.
Jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, (...) tozsamos¢ kulturowa nie musi zawierac
wszystkich elementow kultury, moze ograniczyé wybor do niektorych wartosci,
np. jezyka, pewnych tradycji, religii, stosunku do podstawowych symboli, spo-
sobow komunikacji, zachowania w okreslonych sytuacjach i warunkach, sposo-
bu organizacji zycia (Nikitorowicz 2009, 372). Badacz ten traktuje tozsamos¢
kulturowa jako ,,symboliczne uniwersum jednoczesnego i nieroztacznego ist-
nienia w kilku wymiarach. To wzglednie trwata, ksztattujaca si¢ ustawicznie
autokoncepcja, ktora wyraza si¢ identyfikowaniem z okreslonymi warto$ciami
kultury” (Nikitorowicz 2009, 374). Na okreslona w ten sposob tozsamos¢ kul-
turowa moga sktadac si¢ zatem rézne tresci kulturowe, ktore znajdujg aprobate
przedstawicieli danej grupy, (...) tozsamos¢ kulturowa to wzglednie trwata iden-
tyfikacja indywidualna lub grupy ludzi z okreslonymi wartosciami kulturowymi
(idee, przekonania, poglady, postawy itp.) (Nikitorowicz, 372-373).

Jesli wiec przyjac, ze tozsamos¢ kulturowa jednostki lub grupy najpetniej
uwidacznia si¢ w sytuacji migdzykulturowego spotkania, mozna zatozy¢, ze
— w bedacym takim wtasnie spotkaniem — procesie dydaktyki jezyka obcego
dochodzi do odkrywania tozsamosci kulturowej przedstawicieli grupy postu-
gujacej si¢ nauczanym jezykiem. Dzieje si¢ tak np. poprzez analiz¢ tresci kul-
turowych zawartych bezposrednio w nauczanym jezyku, jak i posrednio przez
ten jezyk wyrazanych i opisywanych. Problemem weciaz jednak pozostaje kry-
terium doboru owych tresci kulturowych tak, aby dokonany wybor dawat jak
najwigksze mozliwosci interpretacyjne, a rownoczesnie pozwalal na ujawnienie
istotnych dla grupy nauczanego je¢zyka sadow, przekonan i wartosci, czyli ele-
mentéw wspottworzacych jej obraz §wiata.
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Odkrywanie fragmentdw obcych swiatdéw za stowami wigze si¢ z przyjeciem
okreslonego punktu widzenia, co w konsekwencji wptywa na dobdr prezento-
wanych tresci kulturowych i tworzy perspektywe opisywanych zjawisk. Obecna
w humanistyce kategoria punktu widzenia znalazta m.in. zastosowanie w ba-
daniach literaturoznawczych (w odniesieniu zaréwno do tekstéw literackich,
jak 1 uzytkowych), a takze jezykoznawczych, zwltaszcza jesli chodzi o analizg
zwiazkow jezyka i kultury, prowadzona ze stanowiska lingwistyki antropolo-
giczno-kulturowej. W tym ujeciu (...) kategoria punktu widzenia (PW) zostala
uznana za czynnik podmiotowy, od ktorego zalezy ksztalt jezykowego obrazu
Swiata i sposob jego profilowania w dyskursie; (...) profilowania rozumiane-
go jako kreowanie subiektywnego wariantu obrazu z okreslonego miejsca ob-
serwacji i w okreslonej perspektywie (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska
2004, 323). Kategoria punktu widzenia wydaje si¢ zatem szczegolnie waznym
narzedziem ogladu, ale takze tworzenia wspdtczesnych dyskurséw o charakte-
rze publicznym, zachodzacych zwlaszcza w sytuacji dialogu kultur (miedzy-
kulturowych). Dla omawianego zagadnienia istotna pozostaje takze zaleznos¢
miedzy punktem widzenia a typem podmiotu, ktory ten punkt widzenia przyj-
muje i prezentuje. W dyskursie publicznym dochodzi bowiem do uogdlnienia
podmiotu méwigcego, ktory (...) jest postrzegany jako reprezentant grupy osob
czy przedstawiciel jakiejs zorganizowanej spotecznosci (Bartminski, Niebrze-
gowska-Bartminska 2004, 340). Takimi uogdélnionymi podmiotami wystepu;ja-
cymi we wspotczesnym polskim dyskursie publicznym sa np.: naréd, wspolnota
ponadnarodowa, grupa o okreslonej ptci lub wieku, grupa spoteczna, zawodowa
badz srodowiskowa, wspdlnota potaczona okreslonym rodzajem wigzi (ideolo-
giczna) (zob. Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2004, 340-342).

Uwzglednienie kategorii punktu widzenia w procesie glottodydaktycznym
umozliwia inicjacje dyskursu kulturowego na réznych poziomach ogolnosci
i w odmiennej perspektywie, co przektada si¢ zardwno na zawartos¢ trescio-
wa przekazu kulturowego, jak i na sposdéb jego prezentacji. Tak wigc inaczej
uksztattowane beda inwentarze tematyczne do nauczania polskiej kultury, opra-
cowane przez przedstawicieli tzw. inteligencji humanistycznej: znawcow litera-
tury i kultury, socjologow czy jezykoznawcow, propagujacych wzorce kultury
wysokiej. Inaczej z kolei beda wygladaty materiaty odzwierciedlajace punkt wi-
dzenia tzw. prostego cztowieka, stuzace wprowadzaniu elementéw kultury po-
pularnej. Jeszcze inng perspektywe przyjma nauczajacy jezyka polskiego poza
granicami kraju lektorzy — cudzoziemcy, ktorzy spogladaja na Polske i Polakdéw
z oddali, czesto postugujac si¢ w opisie zjawisk polskiej kultury jezykiem innym
niz polski. Uwzglednienie wielu punktéw widzenia, wprowadzajacych odmien-
na perspektywe ukazywania zjawisk kulturowych na poziomie réznorakich dys-
kurséw, stuzy odkrywaniu réznych aspektéw polskiej tozsamosci kulturowej,
ktora (...) ma wielorakie oblicze, wyraza sie¢ w spontanicznej identyfikacji ze
wspolnotq lokalnq, regionalng, narodowq, jezykowq, z charakteryzujqcymi te
wspolnote wartosciami moralnymi i estetycznymi; w sposobie przyswajania tra-
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dycji, obyczajow, wzorow i modeli Zycia, w poczuciu wiezi ze wspolnym losem
i jego przemianami, w obliczu indywidualnego ,,ja” w ,,ja” zbiorowym, utrwa-
lajacym jego obraz (Wojnar 1996, 132—-133).

Jednym z mozliwych do przyjecia w procesie nauczania jezyka polskiego
jako obcego moze sta¢ sie podejscie do prezentacji tresci kulturowych z punk-
tu widzenia uczestnika wspdlnoty lokalnej (regionalnej). Zdaniem Aleksandry
Achtelik to wtasnie (...) lokalnos¢ niesie z sobq autentyzm, nakierowuje cudzo-
ziemca na bycie obserwatorem, na kontekstowanie wszystkiego, czego doswiad-
cza. Uczqcy sie jezyka zostaje tym samym zmuszony do intensywnej analizy
i interpretacji otaczajqcych go tekstow kultury. Permanentnie znajduje sie w sy-
tuacji dialogu (pomiedzy)kulturowego. Nie zaklada wszedzie podobienstw, tylko
szuka roznic (Achtelik 2013, 140). Nalezy jednak pamigtac, ze odkrywanie toz-
samosci kulturowej danej wspdlnoty lokalnej (regionalnej) musi zawsze prze-
biega¢ w szerszym kontekscie, aby nie dopusci¢ do sytuacji (...) apoteozowania
roli regionu w kontekscie innych obszarow Polski. Region ma sta¢ sie tutaj in-
wariantem wzorow obowiqzujqcych w kulturze narodowej. Material powinien
by¢ tak prezentowany, by pozwalatl ujqé wszystkie aspekty kultury i pokazywaé
ja w takim wymiarze, w ktorym czes¢ (fragment) mowi / reprezentuje calosé
(Achtelik 2013, 140).

Sytuowanie przekazu kulturowego w perspektywie dyskursu regionalnego (lo-
kalnego) pozwala na eksponowanie najbardziej typowych cech lokalnej przestrzeni
kulturowej, zardbwno w aspekcie historycznym, jak i wspolczesnym. Istotnym kry-
terium wyboru przedstawianych elementow bedzie z pewnoscia opozycja centrum
— peryferie, ktora utatwi selekcje prezentowanych tresci kulturowych ze wzgledu na
ich wagg 1 reprezentatywno$¢ w opisie prezentowanych zjawisk. Fragmentarycz-
nos$¢ takiego ujecia jest jego niewatpliwg zaleta: lokalnos¢ daje mozliwosé wska-
zania na pewne punkty — punkty obserwacji, orientacji, punkty opisu. (...) Pozwala
stworzy¢ mikrokosmos, w ktorym wszystkie narracje wzmocnione sq bezposrednim
doswiadczeniem uczqcego sie. (...) Formula lokalnosci daje studentowi szanse za-
stosowania strategii matych krokéw poznawczych, ktore pozwolq zblizy¢ sie do fe-
nomenu kultury, ktorq poznaje, i dokona¢ rekonstrukcji jej modelu. Ponadto daje mu
mozliwos¢ na zderzanie swoich indywidualnych doswiadczen lokalnosci, z ktorej sie
wywodzi, z lokalnosciq obcq, w ktorej przychodzi mu funkcjonowa¢ (Achtelik 2013,
140-141).

Podejscie do nauczania cudzoziemcow polskiej kultury w perspektywie lo-
kalnej bywa najczesciej wiazane z charakterystyka regionu, w ktérym odbywa
si¢ nauka jezyka. Przyjecie punktu widzenia uczestnika lokalnej wspolnoty wy-
maga od uczacego si¢ umiejgtnosci identyfikowania przynajmniej cech koniecz-
nych 1 wystarczajacych, sktadajacych si¢ na tozsamos¢ kulturowa poznawanej
wspolnoty. Pomoca w jej odkrywaniu sa na pewno odpowiednio dobrane teksty
i roznego typu materialy multimedialne, ktére w oczywisty sposob uzupetnia-
ja wiedze uczacego sig, a przede wszystkim umozliwiajag mu wejscie w dialog
z przedstawicielami lokalnej wspdlnoty.
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Przyktadem materiatlow dydaktycznych, w ktérych lokalnos$¢ przejawia sig¢
na wielu poziomach dyskursu kulturowego, wpisanych w przestrzen miasta, sa
dwa podreczniki przeznaczone dla oséb uczacych si¢ jezyka polskiego jako ob-
cego, a poswigcone w catosci Wroctawiowi: Spacery po Wroclawiu (Dobesz
2004) oraz Z Wroctawiem w tle (Dabrowska, Burzynska-Kamieniecka, Dobesz,
Pasieka 2005, 2008)".

Pierwszy z nich sktada si¢ z tekstow do ¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pi-
saniu przeznaczonych dla cudzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego na po-
ziomie $rednim i zaawansowanym. Zdaniem Grazyny Zarzyckiej oryginalnos¢
tej ksiqzki polega na tym, zZe kontekstem jezykowych zmagan cudzoziemcow
z jezykiem polskim uczyniono kulture miejskq Wroctawia. Trzeba tu zaznaczyd,
ze cho¢ w wielu opublikowanych dotqd podrecznikach JPJO pojawialy sie —
w formie tekstow czy nazw — elementy roznych kultur miejskich, po raz pierwszy
w powojennej glottodydaktyce polonistycznej tak silnie wyeksponowano malq
ojczyzne, z ktorq autorka jest emocjonalnie zwiqzana —w tym wypadku Wroctaw
— czyniqc jq miejscem spotkan z dobrem ogolnonarodowym, tzn. z polszczyzng
(Zarzycka 2007, 72). O zwiazku omawianego podrgcznika z przestrzeniag miej-
ska Wroctawia $wiadczy juz jego struktura, ktora tworzg trzydziesci trzy jed-
nostki (czgsci) zawierajace teksty, materiaty wizualne i ¢wiczenia poswigcone
lokalnej tematyce. Kazdy tekst dotyczy innego zagadnienia kulturowego, miesci
si¢ w perspektywie odmiennego dyskursu (ludzie, miejsca, obiekty). Jak wyni-
ka z przegladu zawartosci ksiazki, jej autorka Urszula Dobesz ukazuje elementy
kultury lokalnej, nie pomijajqc jednak ich wartosci ogélnonarodowej. Elementy
kultury wysokiej zestawia z elementami kultury codziennej i nieustannie, za po-
mocq polecen i ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, zacheca do poréwnan miedzykul-
turowych i tworzenia wlasnych tekstow, inspirowanych spacerami po Wroctawiu.
Lqczy wiec z sukcesem ujecie faktograficzne, socjokulturowe, lingwakulturowe
i miedzykulturowe i —w wielu miejscach — stosuje metody nauczania dialogicz-
nego. Ta roznorodnos¢ sprawia, ze Spacery po Wroctawiu nie tylko dostarczajq

! Publikacja tych podrecznikdéw przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego stata si¢ motywacjq dla innych o$rodkéw na-
uczania je¢zyka polskiego jako obcego w Polsce. W 2009 roku ukazat si¢ tom Wokdl
Lublina. Zadania testowe z jezyka polskiego dla obcokrajowcow. Poziom podstawowy
B1, poziom Sredni B2, poziom zaawansowany C2, opracowany przez Ann¢ Butcher,
Barttomieja Maliszewskiego, Grazyng Przechodzka, Matgorzatg Rzeszutko-Iwan, Anng
Trebska-Kerntopf, pod redakcja Jana Mazura. Autorzy tego zbioru zadan testowych,
motywujac jego powstanie, odwotujg si¢ do doswiadczen wroctawskich, wskazujac
podrecznik poswigcony Wroctawiowi jako zrodto inspiracji dla swojej pracy. Z kolei
w 2011 roku ukazata si¢ ksiazka pt. Spacerkiem po Lodzi i okolicy. Teksty i ¢wiczenia do
nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow, przygotowana przez zespdt autorek w skta-
dzie: Twona Dembowska-Wosik, Aneta Strzelecka i Amelia Zawada, pod kierunkiem
Bozeny Ostromeckiej-Fraczak.
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wiedzy na temat danej socjoprzestrzeni, ale inspirujq uczqcych sie do prowa-
dzenia dialogu z wartoSciami zawartymi w polszczyznie i w kulturze polskiej
(Zarzycka 2007, 73-74).

Drugi z omawianych podrecznikow pt. Z Wroctawiem w tle, napisany przez
cztery autorki, jest zbiorem zadan testowych dla cudzoziemcow przygotowuja-
cych sie do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na trzech
poziomach zaawansowania B1, B2 i C2. Autorkom przyswiecaly trzy cele —
dydaktyczny, poznawczy i promocyjny. Jak same pisza we wstepie: Cel dydak-
tyczny jest oczywisty i nie wymaga dodatkowych wyjasnien. Wartos¢ poznawczq
wnoszq nie tylko teksty, ale rowniez éwiczenia gramatyczne. Pokazujq Wroctaw
— jego historie i wspolczesnosé; Zywe tradycje, przyniesione przez obecnych
mieszkancow z innych miast; niektore budynki i miejsca; osoby zwiqzane z tym
miastem, wazne dla kultury lub nauki, ktore w jakis sposob rozstawily stolice
Dolnego Slgska. Cel poznawczy lqczy sie w sposéb oczywisty z promocjq Wrocla-
wia (Dabrowska, Burzynska-Kamieniecka, Dobesz, Pasieka 2008, 6). Autorki
proponuja, aby kazde z zadan testowych, poza jego prymarng funkcja testowa-
nia wybranej sprawnosci, potraktowac jako punkt wyjscia do przedstawienia
konkretnego zjawiska funkcjonujacego w miejskiej przestrzeni kulturowej. Ich
zdaniem taki zabieg jest mozliwy do przeprowadzenia, poniewaz w tekscie kaz-
dego zadania znajdujq sie (...) odsylacze i historyczno-kulturowe nawiqzania,
ktore doswiadczonego lektora skierujq ku rozmaitym zagadnieniom zwiqzanym
z wroclawskq i polskq rzeczywistosciq. Niektore z tych historyczno-kulturowych
nawiqzan uczqcy sie moze rozpoznac i rozwingc sam, inne potrzebujq przewod-
nika, ktorym (...) powinien sta¢ sie¢ lektor (Burzynska-Kamieniecka, Dobesz
2006: 199).

Jak juz wczes$niej wspomniano, omawiany zeszyt testow zostat opracowany
przede wszystkim z mysla o cudzoziemcach, ktorzy przygotowuja si¢ do certy-
fikatowego egzaminu z JPJO. Mogg do tego wykorzysta¢ zestawy testow przy-
gotowane na trzy poziomy — podstawowy, $redni i zaawansowany, zgodnie ze
Standardami Wymagan Egzaminacyjnych oraz zaleceniami Panstwowej Komi-
sji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Kazdy z testow
sktada si¢ z pigciu czegsci, sprawdzajacych opanowanie poszczegdlnych spraw-
nosci (czg$¢ A — rozumienie ze stuchu, czg$¢ B — poprawnos¢ gramatyczna,
czgs¢ C —rozumienie tekstow pisanych, cze$¢ D — pisanie, czgs¢ E — mdwienie).
Wszystkie zadania testowe koncentruja si¢ wokét jednego tematu — Wroclawia.
Jest to celowy zabieg, gdyz miasto zostato w tym ujeciu potraktowane jako swo-
isty tekst kultury, ktéry wspottworza rozne elementy, odzwierciedlajace §wiado-
mos¢ kulturowa lokalnej wspdlnoty, ktora tg przestrzen miejska zamieszkuje.

Odniesienia do sktadnikow regionalnej tozsamosci kulturowej znajduja
si¢ w poszczegolnych zadaniach testujacych konkretne sprawnosci. Tak wigc
w zadaniach na rozumienie ze stuchu na kazdym z poziomow zaawansowania
pojawiaja si¢ autentyczne nagrania, w ktorych wypowiadaja si¢ znani miesz-
kancy Wroctawia. Sa to np.: jezykoznawca — prof. Jan Miodek, znawca folkloru
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1 literatury — prof. Czestaw Hernas, prezydent Wroctawia — Rafat Dutkiewicz.
W zwiazku z testowaniem pozostatych sprawnosci prezentuje si¢ rowniez inne
postacie wazne dla Wroctawia i regionu (dawniej i dzis), jak np. Swigta Jadwiga
Slaska (poprawno$é gramatyczna); poeta i satyryk — Andrzej Waligérski, gra-
fik — Eugeniusz Get-Stankiewicz, zatozyciel Teatru Pantomimy — Henryk To-
maszewski (rozumienie teksu pisanego); alpinistka — Wanda Rutkiewicz, bard
1 poeta — Roman Kotakowski (pisanie).

W tekstach stuzacych testowaniu odpowiednich sprawnosci mozna znalez¢é
takze rozne informacje o znanych wroctawskich miejscach i obiektach, np.
o pomnikach i kosciotach (wraz z fotografiami), na temat rynku i ratusza, o ty-
powych wroctawskich ulicach i charakterystycznych punktach na mapie miasta,
takich jak Wyspa Opatowicka, Karczma Lwowska, Piwnica Swidnicka czy Hala
Targowa. Z kolei wielokulturowa przesztosc i terazniejszo$s¢ Wroclawia znajdu-
je odzwierciedlenie w tekstach poswieconych epizodom z burzliwych dziejow
miasta, na co wskazuje chociazby zwiazana z Wroctawiem historia popularne;j
w $wiecie pies$ni akademickiej Gaudeamus igitur.

W celu testowania okreslonej sprawnosci w podreczniku Z Wrocltawiem
w tle zastosowano typy zadan zgodne z przyjetymi standardami dla egzami-
now z JPJO (przede wszystkim zadania z jednostkami wyboru wielokrotnego,
zadania z jednostkami typu prawda — falsz, zadania z lukami, zadania otwarte,
zadania na dobieranie, zadania na ustalanie kolejnosci). Nowym rozwigzaniem
byto wprowadzenie w testowaniu umiej¢tnosci rozumienia tekstow ze stuchu
zadania polegajacego na uzupehianiu luk na podstawie tekstow piosenek oraz
zadania na dopasowywanie stuchanych tekstow do odpowiednich ilustracji (na
poziomie B1 i B2). W tym celu wykorzystano typowe elementy wspottworzace
przestrzen miasta, takie jak odstonigta w 1904 roku na placu Uniwersyteckim
secesyjna fontanna z Szermierzem, przewieziony ze Lwowa pomnik hrabiego
Aleksandra Fredry (wykonany w 1879 roku) i upamigtniajaca powodz z 1997
roku Powodzianka. Wedtug Piotra Garncarka zaprezentowane w podreczniku
Z Wroctawiem w tle (...) dzialanie autorek wpisuje sie w narastajqcq tenden-
cje eksponowania kontekstu kulturowego w nauczaniu jezyka (Garncarek 2006,
165). Zdaniem tego badacza interesujqca nas przestrzen doczekata sie tutaj bo-
wiem punktowej niemal ekspozycji. Mowa jednak o punkcie jakze waznym na
kulturowej mapie Polski. Prezentowanie kultury w jej lokalnym wymiarze nie
przestaje by¢ przeciez prezentowaniem kultury w calosciowym, narodowym poj-
mowaniu (Garncarek 2006, 165).

Przedstawione wyzej materialy do nauczania cudzoziemcéw polszczyzny
ktada nacisk na przekaz tresci kulturowych w perspektywie lokalnej (regional-
nej). Podejscie do nauczania JPJO, uwzgledniajace aspekt lokalny, moze by¢
réwniez charakterystyczne dla programéw kurséw organizowanych dla kon-
kretnej grupy stuchaczy (na ten temat zob. Dobesz 2010). Przyktadem niech
bedzie tutaj semestralny kurs Wiedzy o Polsce oferowany przez Szkote Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw UWr, przygotowany i prowadzony przez
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U. Dobesz. W zajeciach odbywajacych si¢ raz w tygodniu w wymiarze 90 mi-
nut uczestnicza stuchacze réznych narodowosci, ktdrzy opanowali jezyk polski
przynajmniej na poziomie B1 (z zalozenia nie korzysta si¢ z jezyka posrednika).
W ciagu semestru akademickiego (tu: 30 godzin w semestrze zimowym) shucha-
cze zapoznaja si¢ z wybranymi zagadnieniami kulturowymi (por. zamieszczony
ponizej inwentarz tematyczny oraz przyktady zadan kulturowych).

I. Urszula Dobesz: Wiedza o Polsce (inwentarz tematyczny), semestr
zimowy 2013/14

Inni, (...) to zwierciadlo, w ktorym sie
przeglqdam, ktore uswiadamia mi, kim jestem.

(Ryszard Kapuscinski)

Zajecia 1. Co wiem o Polsce, co wiem o Wroctawiu? Miejsca, ludzie, wyda-
rzenia.

Zajecia 2. Uniwersytet Wroctawski. Historia hymnu uniwersyteckiego. Uni-
wersyteckie obyczaje w Polsce. Tradycja §piewania hymnu uniwer-
syteckiego na wroctawskim rynku.

Zajecia 3. Polskie kalendarium: Obyczaje i rytualy zwiazane ze Swigtem
Zmartych. Zaduszki jazzowe.

Zajecia 4. Polskie kalendarium: Swieto Niepodlegtosci — 11 listopada.

Zajecia 5. Fascynujace miejsca w przestrzeni miejskiej Wroctawia. Wroctaw-
ska piosenka.

Zajecia 6. Patroni polskich placow, ulic, portow lotniczych. Wiedza o Polsce
w przestrzeni miejskiej Wroctawia.

Zajecia 7. Polskie kalendarium. Andrzejki. Symbole i obyczaje zwigzane z an-
drzejkami.

Zajecia 8. Polskie kalendarium — Barborka i dzien $w. Mikotaja. Ulica Swicte-
go Mikotaja we Wroctawiu.

Zajecia 9. Poznaj Polske: regiony, wojewddztwa. Atrakcje kulturowe i tury-
styczne.

Zajecia 10. Polskie kalendarium: Boze Narodzenie. Obyczaje, symbole i kuli-
naria zwiazane z Bozym Narodzeniem.

Zajecia 11. Jak si¢ bawimy? Bale, dyskoteki, domowki (dawniej nazywane
prywatkami), parapetowki. Polonez dla Aleksandra Fredry na wro-
ctawskim rynku.
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Zajecia 12. Polscy noblisci: Henryk Sienkiewicz, Wiadystaw Reymont, Cze-
staw Mitosz, Wistawa Szymborska oraz Maria Curie-Sklodowska
1 Lech Walgsa.

Zajecia 13. Polska kuchnia — wroctawska kartoflanka i inne polskie potrawy.
Zajgcia 14. Zapamigtaj Polske i opowiedz o niej w swoim kraju. Miejsca, ktore
warto zobaczy¢. Ludzie, o ktorych warto wiedziec.

Warunki uzyskania 3 punktow ECTS: obecnosci na zajg¢ciach i ztozenie dwoch
prac pisemnych.

II. Urszula Dobesz: Przyklady zadan kulturowych integrujacych
tresci lokalne z ogélnonarodowymi (Wiedza o Polsce, kurs semes-
tralny)

Zadanie 1 (wprowadzanie ogdélnonarodowych tresci kulturowych)
Symbole przyrodnicze Polski.

Prosze¢ podpisa¢ obrazki.
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Zadanie 2 (odniesienie ogolnonarodowych tresci kulturowych nauczanego
jezyka do wlasnych doSwiadczen uczestnika zaje¢ w wymiarze og6lnym
i lokalnym)

Prosze wpisa¢ symbole przyrodnicze z Pani/Pana kraju.

Symbole Kiedy i w jaki sposob symbol pojawia si¢
W przestrzeni miejskiej

Jak zatem wynika z zawarto$ci przedstawionego wyzej inwentarza tematyczne-
go, podczas semestralnego kursu Wiedzy o Polsce uczacy si¢ JPJO otrzymuja
przekaz tresci kulturowych sprofilowany z punktu widzenia uczestnika wspol-
noty lokalnej (regionalnej). Uwzglednienie aspektu lokalnego w procesie przed-
stawiania zjawisk kulturowych jest jednak powiazane z ich odniesieniem do
kultury narodowej (mniej wigcej potowa proponowanych podczas kursu zagad-
nien kulturowych dotyczy regionu, a pozostale tematy powiazano z problemami
ogolnopolskimi). Taka perspektywa przekazu jest niewatpliwie bliska uczestni-
kom zaj¢¢, ktorzy moga bezposrednio zanurzy¢ si¢ w otaczajacej ich przestrze-
ni kulturowej i samodzielnie odkrywa¢ elementy sktadajace si¢ na tozsamosé
kulturowa lokalnej wspdlnoty, z ktéra maja na co dzien do czynienia.
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JPJO: Przewodnik Bibliograficzny —
baza danych glottodydaktyki polonistyczne;j

JPJO: Przewodnik Bibliograficzny (Polish as a foreign language:
The Bibliographic Guide) — the database of the glottodidactics of Polish

ABSTRACT

The article discusses the project of the digitalised bibliographic database of the glottodi-
dactics of Polish — JPJO: Przewodnik Bibliograficzny (www.jpjo.pl). The first part dis-
cusses the drawbacks of the printed bibliographic publications and presents theoretical
assumptions of the Guide: its scope (restricted but flexible in its limits), its social character
(moderated by the editors), its repository functions and translatability of data (possibility
of up- and downloading of data and compatibility with other databases and programmes).
It goes on to present the potential of the Guide’s system: searching with the use of indi-
vidual categories, filtering and sorting the results. Finally, it discusses the ways of adding
new entries and categorisation of the publications used.

KEY WORDS
bibliography, glottodidactics of Polish, Polish as a foreign language, database

Glottodydaktyka polonistyczna' jako dyscyplina naukowa ma juz kilku-
dziesiecioletnig histori¢ (Lewandowski 1985, 241-242), jesli za§ wezmiemy
pod uwage sama znang nam (tj. od XVI wieku) praktyke zorganizowanego
nauczania jezyka polskiego jako obcego, moéwimy juz o tradycji kilkusetlet-
niej. W tym czasie powstato wiele publikacji zaréwno o charakterze dydak-
tycznym, jak i naukowym, jednak osoba, ktéra chciataby do nich dotrze¢,
staje przed podstawowym problemem. Jest nim trudno$¢ dostgpu nie tyle do
samych tekstow, ile nawet do podstawowych informacji na ich temat.

! Terminu glottodydaktyka polonistyczna uzywam tu w wezszym niz oryginalne
(zob. Grucza 2013, 221-228) znaczeniu, ktére z kolei pokrywa si¢ z inng, réwnie
popularng nazwa dyscypliny, tj. nauczaniem jezyka polskiego jako obcego.
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Nie znaczy to oczywiscie, ze informacje takie nie istnieja. Ogromna rolg
w upowszechnianiu wiedzy o glottodydaktyce polonistycznej odgrywa Jan Le-
wandowski, autor obszernej bibliografii analitycznej prac z pierwszej potowy
PRL (Lewandowski 1971) oraz, wraz ze wspotpracownikami, licznych zesta-
wien bibliograficznych publikacji poswigconych NJPJO i obszarom pokrew-
nym, oglaszanych w kolejnych rocznikach ,,Przegladu Glottodydaktycznego”
(Gawrysiak, Porayski-Pomsta 1987; Grucza, Lewandowski 1978; Latusek, Prejs
1989, 1990, 1993a, 1993b, 1994, 1995, 1996, 1998; Lewandowski 1979a, 1979b,
1980, 1984,1980, 2001, 2002, 2004a, 2004b). Rownie istotne jest trzyczesciowe
zestawienie przygotowane przez autorki z Migdzyuczelnianego Osrodka Meto-
dyki Nauczania Jezykdéw Obcych UW, Jezyk polski jako obcy (Gnys, Latusek,
Prejs 1996a, 1996b, 1997). Wszystkie te prace majq jednak dla wspotczesnego
odbiorcy wiele mankamentdw wynikajacych z czasow, w ktérych powstawaty:

* ze wzgledu na niewielki naktad, drukowang forme i rozproszenie w licz-
nych publikacjach sa stosunkowo trudno dostgpne,

* nie obejmujg prac powstatych od roku 2004, prace zas z lat wezesniej-
szych rejestruja w niepetnym stopniu,

» sporadycznie tylko uwzgledniaja prace poswigcone nauczaniu jezyka
polskiego powstate poza krajem,

* nie zawieraja bardziej szczegdtowych metadanych (np. abstraktow i stow
kluczy), co w znacznym stopniu ogranicza podstawowa funkcjonalnosc,
tj. wyszukiwanie,

* wymagaja — wraz z przyrostem nowych publikacji — ciagltych uzupehien
w postaci kolejnych zestawien.

Wspdlczesnie problemy te mozna rozwiaza¢ w prosty sposob poprzez zasta-
pienie zestawien drukowanych cyfrowa baza danych. Taki tez cel przyswieca
realizowanemu w Szkole Jgzyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uni-
wersytetu Wroctawskiego projektowi interaktywnej bibliografii glottodydakty-
ki polonistycznej pt. JPJO: Przewodnik Bibliograficzny (Www.jpjo.pl)>.

1. Zalozenia Przewodnika Bibliograficznego

Przede wszystkim nalezy si¢ zastanowi¢, na ile osobna baza bibliograficzna
glottodydaktyki polonistycznej jest w ogdle przydatna. W ostatnich latach ob-
serwujemy bowiem szybki rozwdj ogélnodostepnych narzedzi wyszukiwania
publikacji — zar6wno w formie ksiazkowej (Google Books, WorldCat etc.),
jak 1 poszczegélnych artykuldw (m.in. Google Scholar czy CEJSH, CEEOL
dla naszego regionu) — coraz powszechniejszy jest tez dostgp do baz ptatnych.

? Projekt realizowany jest w ramach dwu grantow (1428/M/IFP/11 oraz 2187/M/
IFP/12) przyznanych w Konkursie Projektow Badawczych przez dziekana Wydziatu
Filologicznego UWr. Prace informatyczne wykonala firma Revolweb.
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Jednoczes$nie wzrasta w nich obecnos¢ publikacji krajowych, zwtaszcza poloni-
stycznych, co jeszcze kilka lat temu byto raczej wyjatkiem niz regula.

Wydaje sig, ze zaleta takiej osobnej bazy jest jej, rozumiana dwojako, spe-
cjalistycznos¢. Po pierwsze, glottodydaktyka polonistyczna istnieje na styku
wielu roznych dziedzin — cho¢by polonistyki ogdlnej (w tym zwlaszcza na-
uczania jezyka polskiego jako rodzimego) czy nauczania jezykdéw obceych.
W takiej sytuacji ogolne bazy danych zwracaja zwykle o wiele wiecej wy-
nikéw niezwigzanych bezposrednio z nauczaniem jezyka polskiego jako ob-
cego, co oczywiscie moze przynies¢ nowe inspiracje, zwykle jednak przede
wszystkim wymusza dodatkowa selekcje. Kolejnym argumentem jest nie tyl-
ko teoretyczny, ale i praktyczny charakter NJPJO: lektorowi, ktory nie jest
rownoczesnie badaczem, zazwyczaj potrzebne sa wylacznie konkretne infor-
macje na dany temat, np. nauczania polskiej wymowy studentdw z krajow nie-
mieckojezycznych, nie za§ — nauczania wymowy w ogdle. Po drugie, ogdlne
bazy danych w naturalny sposob nie moga dostarczy¢ narzedzi wyszukiwania
szczegotowych zagadnien danej dyscypliny. Oba te potencjalne problemy roz-
wigzuje baza specjalistyczna.

Specjalistycznos¢ bazy wymusza rozwazenie kwestii jej zawartosci. Na
pierwszym etapie funkcjonowania racjonalny wydaje si¢ postulat ostrego za-
rysowania granic tekstow, ktore powinny zosta¢ wlaczone w jej obrgb. Z cza-
sem zakres ten moze i powinien poszerzac si¢, niemniej poczatkowo znajda si¢
w nim jedynie publikacje zwiazane bezposrednio z nauczaniem jezyka polskie-
go jako obcego (ale juz bez wzgledu na czas czy miejsce powstania). Oczy-
wiscie taki wybdr powoduje wiele watpliwosci, nie znajda si¢ w nim bowiem
z konieczno$ci m.in. prace z zakresu:

» glottodydaktyki ogdlnej — w tym np. fundamentalne dla podejscia komu-

nikacyjnego prace H.G. Widdowsona,

» glottodydaktyki ogdlnej w jezyku polskim — choéby znana kazdemu Me-

todyka nauczania jezykow obcych H. Komorowskiej,

 literatury i kultury polskiej, ale niezwigzane z nauczaniem j¢zyka pol-

skiego jako obcego — inaczej baza musiataby rejestrowaé de facto wigk-
szo$¢ tekstow polonistycznych,

+ lingwistyki ogdlnej jezyka polskiego — z analogicznych powodow.

Mimo wszystko wydaje si¢ jednak, ze owe postulowane ostre granice
w praktyce i tak takowymi nie beda. Przy doktadniejszym ogladzie okazuje sig,
ze sposrod sktadnikoéw terminu nauczanie jezyka polskiego jako obcego watpli-

3 Nauczanie? / uczenie si¢? / nabywanie? /... + jezyka polskiego? / jezyka polskiego
i kultury polskiej? / lingwakultury polskiej? / ... + obcego? / drugiego? / trzeciego...?
/ odziedziczonego? /... Por. takze wczesniejsze proby zdefiniowania poszczegdlnych
termindéw (Lipinska 2003) oraz ostatnig dyskusj¢ na ten temat na tamach ,,LingVariow”
(Cockiewicz 2013, Miodunka 2013).
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wosci nie budzi w zasadzie jedynie przyimek®. Jak jednak pokazuje praktyka,
swiadomos¢ tego faktu w zaden sposob nie przeszkadza w raczej spojnej kon-
ceptualizacji dziedziny wsrod badaczy. Nie jest chyba zatem konieczne szczego-
lowe doprecyzowywanie zakresu akurat na potrzeby mniej licznych publikacji
»granicznych”, a lepsze efekty przyniesie zawierzenie osobom decydujacym si¢
na dodanie danej publikacji jako nalezacej do zakresu glottodydaktyki poloni-
stycznej.

W ten sposob pojawia si¢ nastgpne wazne rozstrzygniecie koncepcyjne
bazy — mozliwos¢ dodawania kolejnych publikacji lub uzupetniania opisow
juz istniejacych. Wybdr w tym aspekcie ma posta¢ kontinuum rozciagaja-
cego sie od modelu catkowicie zamknigtego, gdzie wpisy dodawane sa wy-
lacznie przez administracj¢ serwisu, po zupetnie otwarty, w ktorym moze
to robi¢ kazdy uzytkownik. Korzyscia pierwszego jest przede wszystkim
wiarygodno$¢ danych, ograniczeniem — mozliwos¢ pominig¢cia mniej po-
pularnych publikacji. W drugim przypadku rachunek wyglada odwrotnie —
zwigksza si¢ szansa na kompletno$¢ i aktualno$¢ danych, ale i — ryzyko
btedow. W Przewodniku Bibliograficznym zdecydowano si¢ na rozwigzanie
blizsze modelowi otwartemu: niezaleznie od prac redaktordw jpjo.pl kazdy
z zarejestrowanych uzytkownikdw moze swobodnie dodawaé nowe lub mo-
dyfikowa¢ istniejace wpisy. Problem wiarygodnosci w duzym stopniu roz-
wiazuje za$ fakt, ze kazdy wpis lub modyfikacja musza by¢ zaakceptowane
przez administracj¢ serwisu.

Kolejny aspekt to repozytoryjny, a nie wytacznie bibliograficzny charakter
serwisu. Wyszukanie odpowiednio sprofilowanych (np. pod katem danej tema-
tyki) publikacji juz samo w sobie niesie duza warto$¢, niemniej obecnie* nic nie
stoi na przeszkodzie, by w tym samym miejscu byta dostepna rowniez i petna
tres¢ publikacji, np. w formie plikow PDF. Z oczywistych wzgledow takiej do-
stgpnosci w zasadzie nie sposob przeceni¢, zwlaszcza ze korzysci z niej wynika-
jace rosna wraz z malejaca dostgpnoscia danej publikacji w wersji analogowe;j
(np. w wypadku tekstow starszych, o wyczerpanych naktadach, lokalnych).
Oczywiscie zamieszczone mogg zosta¢ wylacznie te teksty, ktére nie naruszaja
stosownych praw autorskich, tj. publikowane na wolnej licencji albo w inny
sposob udostgpnione legalnie do uzytku w sieci.

Ostatnie zatozenie to przektadalnos¢ zgromadzonych danych bibliogra-
ficznych na réznych poziomach. Chodzi tu przede wszystkim o mechanizmy
umozliwiajace import i eksport danych w roznych formatach, np. w przypadku
pracy z menadzerami bibliografii, ale takze — pozwalajace na masowgq integracj¢
z innymi typami baz danych.

* Inaczej niz jeszcze kilka lat temu — wspotczesnie stosunek ilosci miejsca potrzeb-
nego do sktadowania i udostgpniania plikow tekstowych wzgledem przecigtnie dostep-
nej ilosci miejsca na serwerze jest coraz mniejszym utamkiem.
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2. JPJO: Przewodnik Bibliograficzny — DO ut des

Kazdy odwiedzajacy (bez rejestracji) strong jpjo.pl ma do dyspozycji ka-
talog wszystkich wpisow dodanych do bazy wyswietlany w formie opiséw
bibliograficznych dostepnych publikacji (zob. Obraz 1 w zataczniku). Wy-
$wietlang listg mozna zawezi¢ za pomoca dwu filtrow. Jako ze glottody-
daktyka jest dziedzing teoretyczno-praktyczna, pierwszy filtr (Rodzaj/Typ)
pozwala na wybdr wytacznie publikacji naukowych (a w ich obrebie rodza-
JjOW: ksiqzki, czasopisma, artykulu w ksiqzce, artykufu w czasopismie oraz
innych®) lub publikacji dydaktycznych (z rodzajami: ksigzka, media oraz
inne). Dodatkowo rodzaje dydaktyczne umozliwiaja uszczegdtowienie do
typow: ksiazka — do podrecznika, ¢wiczen, podrecznika nauczyciela, grama-
tyki, stownika, antologii, rozmowek lub testow, media — do audio, wideo lub
programu komputerowego.

Drugi filtr (Kategoryzacja) pozwala na selekcje publikacji wedtug predefi-
niowanych kategorii. Obecnie sg to: Sprawnosci (mdéwienie, stuchanie, czyta-
nie, pisanie), Poziom® (Al, A2, B1, B2, C1, C2), Zakres jezykowy (wymowa,
leksyka, gramatyka, tekst, pragmatyka, ortografia), Pierwszy jezyk (angiel-
ski, chinski, hiszpanski, niemiecki, PJM, rosyjski, ukrainski) oraz Kategorie
dodatkowe (jezyk specjalistyczny, metodyka, literatura, kultura, programy
1 materiaty, opis instytucji, dla dzieci, certyfikacja, nowe technologie, bte-
dy). Rzecz jasna wraz z przyrostem nowych publikacji katalog ten zostanie
rozszerzony zaréwno pod wzgledem nowych kategorii, jak i ich zawartosci.
Szczegdlnie widaé to w przypadku Kategorii dodatkowych, ktoére w takim nie-
pelnym zestawie zostaty wylonione na podstawie zgromadzonych dotychczas
publikacji.

Dodatkowo otrzymane wyniki mozna posortowa¢ rosnaco lub malejaco we-
dtug: autora, tytutu, roku wydania, numerow stron, identyfikatoréw ISBN/ISSN,
daty dodania wpisu lub daty jego modyfikacji. Kliknigcie w dany opis biblio-
graficzny przenosi na strong konkretnej publikacji, gdzie znajduja si¢ wszystkie
dostgpne w bazie informacje na jej temat (zob. Obraz 2 w zalaczniku).

Wigcej opcji uzytkownik otrzymuje po bezptatnej rejestracji w serwisie.
Przede wszystkim jest to dostgp do wyszukiwarki, ktéra pozwala na znajdo-
wanie publikacji nie tylko po predefiniowanych kategoriach, ale rowniez po:
tytule, autorze, roku wydania, abstrakcie, stowach kluczach, serii wydaw-
niczej, wydawnictwie lub instytucji czy identyfikatorach ISBN/ISSN/DOI.
Szczegdlnie przydatny moze by¢ filtr tylko z PDF, ktory umozliwia selekcje

5 Etykieta inne w obu przypadkach stuzy do wpisywania publikacji niemieszcza-
cych si¢ w zaproponowanych ramach. Na podstawie jej zawartosci z czasem tworzone
beda kolejne kategorie.

¢ Oczywiscie dla publikacji niebazujacych na ESOKJ (starszych, pozaunijnych) jest
to — jednak uzyteczna dzigki powszechnej zrozumiatosci — ekstrapolacja.

401



Grzegorz Zarzeczny

wylacznie tych pozycji, ktorych petny tekst znajduje si¢ w serwisie. Na po-
ziomie katalogu zalogowany uzytkownik uzyskuje dodatkowo mozliwos¢
dodawania dowolnych publikacji do spersonalizowanego zasobu, dzigki
czemu ma do nich szybki dost¢p bez wyszukiwania, oraz modyfikowania
istniejacych wpisow lub zglaszania ich do usunigcia. Ponadto na stronie
danej publikacji otrzymuje on dostgp do plikow RIS oraz BIB umozliwia-
jacych eksport danych np. do menadzera bibliografii. Niebawem dodany zo-
stanie roéwniez mechanizm COinS (ContextObjects in Spans) pozwalajacy
na eksport masowy.

3. JPJO: Przewodnik Bibliograficzny — do UT DES

Jak zostalo juz wspomniane, szczeg6lna rolg w jpjo.pl odgrywa mozliwosé
dodawania i uzupetniania wpiséw przez kazdego zarejestrowanego uzytkow-
nika. Przede wszystkim zasoby przewodnika powigksza¢ bedzie jak do-
tychczas administracja serwisu. Duzg pomoc stanowili, a zapewne i1 bgda
stanowi¢ réwniez w przyszlosci, studenci specjalnosci Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego polonistycznych studiow magisterskich na Uniwersy-
tecie Wroctawskim. Dzigki temu na potrzeby testow dzialania serwisu wpro-
wadzono 400 rekordow bibliograficznych o ré6znym stopniu uzupetnienia.
Optymalne bytoby jednak, by kolejne publikacje dodawali rowniez w ra-
mach upowszechniania i promocji wlasnego dorobku poszczegolni badacze
czy przedstawiciele instytucji zwiazanych z nauczaniem je¢zyka polskiego
jako obcego.

Serwis oferuje trzy tryby dodawania publikacji. Pierwszym jest reczne
wprowadzenie danych o tekscie. Ponizsza tabela przedstawia matrycg pol, ktore
mozna wypehic dla poszczegdlnych rodzajow publikacji. Opcja dodaj ozna-
cza, ze mozna wpisaé wiecej niz jedna warto$é. Zadne pole nie jest obowiaz-
kowe — warto$ciowe sa nawet wpisy skladajace si¢ z nazwiska autora i tytutu,
sygnalizuja bowiem istnienie danego tekstu i daja asumpt do uzupetnienia po-
zostalych danych przez innych uzytkownikow lub administracj¢. Ponadto do
publikacji ksiazkowych dotaczy¢ mozna skan oktadki, do wszystkich za$ tek-
stow — sygnalizowany juz plik PDF z pelna trescia. Przydatna opcja sg rowniez
dwa rodzaje powiqzan danego wpisu z innymi rekordami istniejacymi w bazie:
powiqzanie rownorzedne pozwala powiaza¢ teksty jednej serii (np. podregcz-
nik, zeszyt ¢wiczen i podrecznik nauczyciela — powiazanie widoczne jest wtedy
na stronach poszczegolnych publikacji), podrz¢dne zas umozliwia powigzanie
artykutdw pojawiajacych si¢ w danym tomie zbiorowym z rekordem same-
go tomu. Dzigki temu na stronie owego tomu otrzymujemy zwrotnie wykaz
jego zawartosci wraz z odnosnikami do stron poszczegdlnych artykutow (zob.
Obraz 2 w zataczniku).
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Tabela 1. Matryca pol mozliwych do wypehienia dla danego rodzaju publikacji

Teksty Naukowe Dydaktyczne
Rodzaj K C AK |AC |1 K
Typ R’
Tytul + + +
Autor + + +
Redaktor + +
Tytut ksiazki
Tytut +
czasopisma
Rok + + + + + + +
Tom + + +
Numer + +
Seria wydaw- | + + + +
nicza
Tom serii wy- |+ + + +
dawniczej
Liczba stron |+ + + + +
Strony + + +
Dlugosé + +
(w minutach)
Nosnik R R
Format
Miejsce + + + + +
wydania
Wydanie + + +
Wersja +
Wydawca +
Instytucja
Abstrakt
Stowa klucze
URL

ISBN

ISSN

DOI
Oktadka JPG
Plik PDF
Powigzanie
Uwagi

—

dodaj

+
+

+[+]+]|=|=z

n
"
"
"

+[+][+]+

+[+]+[+[+
_|_

+[+]+]+

+

+
+

+
+
+

+

+

++[+]+
) )
+
++[+[+]+
+l+[+]+

+
+

+[+[+[+[+[+]+

+

[+ [+[+ [+ [+ [+ ][F][+]+]+]+]+

++[+[+[+
++ [+ [+ [+]+
+
+
++ [+ [+ ]+
++ [+ ]+ ]+

7 W przypadku Typu litera R oznacza rozwijane menu, w ktérym mozna wybra¢ jedna
z podkategorii oméwionych wczesniej, w przypadku Nosnika jest obecnie wybor sposrod:
tasmy, plyty analogowej, plyty cyfrowej, kasety audio, kasety wideo oraz innych.
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Drugi tryb dodawania publikacji polega na skopiowaniu i modyfikacji istnie-
jacego wpisu — jego uzytecznos¢ ujawnia sig, gdy zachodzi koniecznos$¢ wpi-
sania np. licznych artykutow z jednego zrddla. W tej sytuacji wiele danych
(identyfikujacych samo zZrdédto) jest wspolnych dla wszystkich wpisow. Trzeci
tryb to automatyczny import danych z pliku w formacie RIS. Ze wzgledu na
pewne roznice w komponowaniu tych plikow przez poszczegdlne serwisy i apli-
kacje poprawno$¢ importu wynosi ok. 90%. Docelowo bedzie on kompatybilny
przede wszystkim z systemem plikéw Polskiej Bibliografii Naukowe;j.

4. Podsumowanie

Gléwnym celem funkcjonowania serwisu JPJO: Przewodnik Bibliograficzny
jest stworzenie oraz udost¢gpnienie kompletnej i na biezaco aktualizowanej przez
uzytkownikow bazy danych bibliograficznych opisujacych cato$¢ dorobku na-
uczania j¢zyka polskiego 1 kultury polskiej cudzoziemcow. Dzigki temu wszy-
scy zajmujacy si¢ glottodydaktyka polonistyczna, niezaleznie od miejsca pracy
czy pobytu, dostaja do dyspozycji coraz kompletniejsze wspdlne narzgdzie oraz
informacj¢ o dokonaniach naukowcow z réznych krajéw w omawianej dziedzi-
nie. Uzyskany w ten sposob efekt synergii jest nie do przecenienia, tym bardziej
ze w wielu krajach polonistyka (studia polskie) przezywaja rozkwit. Taki tez —
tj. uwzglednienie dorobku polonistyk zagranicznych takze w zakresie szerszym
niz jedynie nauczanie jezyka polskiego jako obcego — méglby by¢ kolejny etap
funkcjonowania serwisu.
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Jak nas widzq, tak nas piszq.
Teksty pisane przez cudzoziemcow

Jedna z umiejetnosci, ktora przysparza studentom najwigkszych trudnosci, jest
komponowanie i pisanie tekstow w jezyku polskim. Dlatego tez na kazdym
typie kursu majq oni okazj¢ rozwijaé sprawnos¢ formutowania wypowiedzi,
poczawszy od krétkich form uzytkowych po dtuzsze teksty argumentacyjne, re-
lacje z wydarzen czy opisy miejsc, ludzi i sytuacji socjokulturowych. Te ostatnie
obejmuja tematy zwigzane z postrzeganiem przez nich Wroctawia (ich ,,tymcza-
sowej matej ojczyzny”), blaskow i cieni studiowania w Polsce, obyczajow i ry-
tuatéw Swiatecznych obchodzonych we wlasnym kraju i w Polsce, jak rowniez
wszystkiego, czego chcieliby si¢ jeszcze dowiedzie¢ o nowym kraju.

Studenci na réznych poziomach zaawansowania jezykowego podejmuja trud
wyrazenia na pi$mie wlasnych opinii i odczu¢ za pomocq trudnych konstruk-
cji gramatycznych, zroznicowane;j stylistycznej leksyki i ciekawej kompozycji
wypowiedzi. Mimo licznych btedow jezykowych przekazywane przez nich in-
tencje sa czytelne i zrozumiate dla polskiego odbiorcy. Czgsto zaskakujg bardzo
pozytywnym postrzeganiem Polski. Zwracaja oni bowiem w swoich tekstach
uwage na te aspekty polskosci, ktorych rodzimy uzytkownik jezyka czesto nie
dostrzega.

Tego rodzaju praca z cudzoziemcami sprzyja przygladaniu si¢ sobie i swo-
jej kulturze, dlatego tez ich wypowiedzi pisemne sa dla nauczyciela nie tylko
zrodtem satysfakceji dydaktycznej i zywym dowodem, ze czego$ si¢ nauczyli,
lecz rowniez okazja do zapoznania si¢ z innym sposobem patrzenia na ,,polski
Swiat”.

W celu zachowania jak najwigkszej autentycznosci prace naszych studentow
nie zostaty poddane korekcie, pojawiajace si¢ zas btedy jezykowe nie wplywaja
na zrozumienie tresci wypowiedzi.



Jak nas widzq, tak nas piszq. Teksty pisane przez cudzoziemcow

Czuje stg tutaj swojsko

Od dawien dawna marzyfam zwiedzic Polske, pomewaz

widziafam, Ze to jest bardzo przemysfowy, Rulturowy i sliczny Kraj.
Ie styszafam, zZe ®Polska takze sfynie z wysokief Rultury
migdzyludzRiej. Litwa tez jest dobrym Krajem, chociaz nie jest tak,
dobrze rozwintgta przemystowo, lecz nie ma takief wysokief Kultury
migdzyludzkiej, jakg ma Polska (...).

Moim zdaniem Polacy 1 Litwini majq wigcej dobrych cech
nizeli zfych. Kazdy jest po swojemu dobry, mity, uprzejmy. Jezeli
spotkamy jedng osobe o negatywnych cechach, nie mozemy po niej
sqdzié, Ze taki fest cafy narod. Owszem, teraz nie mam jeszcze
bogatego doswiadczenia w Polsce, aby glebiej porownywac,
charaRteryzowac i analizowaé, lecz moge powiedziec, ze Polacy
wywarli na mnie bardzo dobre wrazZenie i czuje sig tutaf swojsko, co
Jest bardzo wazne,

(Uczennica z Litwy)
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Sposob zachowania sig rozni

7

Zanim opiszg charakterystki i zachowanie Polakéw, nalezy
sig preyznad, iz angielskie zwyczaje 1 sposob zachowania sig rozni
sig nieco od tego, co mozna spotkac w innych czesciach Europy.
Anglicy znani sq za to, Ze zachowujq sig niezbyt grzecznie, az
nieszczerze 1 fafszywie uprzejmie. Gdy podjafem decyzje, by
zobowiqzac sig do nauki jezyRéw europejskich, musiafem Swiadomo
zrezygnowac z tego typu zachowania sig.

U nas na wyspach jakp pierwsze zjawisko mozna
zauwazyc, ze bycie w otoczeniu innych oséb zupefnie inaczef
dziafa. Anglicy raczej nie trzymajq Rontaktow oczu z nieznanymi
ludzmi, cho¢ w Polsce mozna trafi¢ na niezreczny i za dfugi takj
kontakt, co powoduje, Ze Anglicy poczujq si¢ zRrepowani i
preyRrzy. Rowniez Rrepujace moze sig wydawaé zachowanie sig w
publicznyeh miejscach i poblizeniach w stosunku do innych: w
tramwajch badz autobusach Anglicy trzymajg sig z daleRa od
innych z powodow grzecznoscl, lecz w Polsce stoi sig raczej bliskp
nieznanych.

(Uezeni z Anglii)
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Jak nas widzq, tak nas piszq. Teksty pisane przez cudzoziemcow

Polacy sq bardzo podobni do Czechow

#

Jezeli chodzi o otwartosé i nawigzywanie stosunkgw,
Polacy sq bardzo podobni do Czechdw. Moim zdaniem ogolnie nie
sqdzq, ze nowych znajomych mozna poznaé przypadRowo na
ulicy, w bibliotece [ub w barze. Zawsze trzeba, Zeby nowa osobe
Rtos wprowadzif i przedstawif, potem juz mozna sie zapoznat.
Zuwrocié sig do obeego czfowieRa @ zaczaé = nim rozmawiac, to nie
jest normalne w obu Krajach. Byé moze to spadek, epoki
Romunizmu, poniewaz ten rezym uczyf ludzi, Ze innym nie wolno
ufac. Kazdy starannie dobieraf swoje otoczenie, zanim poczuf sig
w nim wyluzowanie 1 spokpjnie. Do dzis to jest obecne w naszych
spofeczetistwach,

Podsumowujge musze zeznaé, Ze moje doswiadczenia sq
(oprocz spotkari z Ribicami) dobre. Polacy sq mili { pomocni, jezeli
czfowiek, cos potrzebuje, i pozytywnie reaguja na obcokrajowea
uczqcego si¢ polszczyzny, Z drugief strony nie sq przesadnie
towarzyscy oraz natarczywi, co ja — czfowiek pewnego dystansu
— oceniam do Korica pozytywnie,

(Uczennica z Czech)
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Amerykanie zdecydowanie sq inni

Moim zdaniem, Polacy ogélnie sq mili i zachowujq si¢
bardzo Rulturalnie. Oczywiscie sq wyjgtki. Rowniez zalezy od
pokolenia, wyksztafcenia { doswiadczenia.

Starsi ludzi sq ciepli i bardzo wierni. Zauwazyfam, Ze
czesto chodza do Rosciota 1 ze Ratolicka wiera ma wplyw na ich
codzienne Zycie. Czasami to moZe .spou.'ca"o'umc' nigporozumienia
z mfodszymi poRoleniami, Ktorzy przyjeli bardziej [iberalne
poglady(...)

Amerykanie zdecydowanie sq inni. Po pierwsze, nie ma
takiej roznicy migdzy poRoleniami. Babeie i dziadRowie czesto
zachowujg sig tak_samo jak_ ich wnuky (...) Amerykanie ogolnie
nie martwig si¢ o tym, Ze muszq zachowac sig Rulturalnie.
Mdwiq to, co maja na myshi, robia to, co im si¢ podoba.

Z jed’nej stromy, jest _ﬁy}n}:, Ze wszyscy sq tacy otwarci,
ale z drugiej strony mozna powiedziec, ze jednaf, sq troche
mieRulturalni. Rowniez charakteryzuje im to, ze sq oparci na
wspotzawodnictwie.

W Rorcu, powiedziafabym, ze mfodzi Polacy sq
strasznie fajni { nawet podobaja mi sig bardziej niz_ AmeryRanie!

(Uczennica z 'USA)
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Mieszkam teraz we Wroctawiu

#

Kilka miesiecy temu przyjechalam do Polski. Mam namiar
zaczqé studia na Uniwersytecie Wockawskim zwigzane z naukgmi
przyrodniczymi. Ale najpierw potrzebuje znac i rozumieé jezyk,
polski.

Mieszkam teraz we Wrocfawin. Jué duzo wiem o tym
miescie, Wiem, Ze to jest miasto RrasnoludRgw. Wizendzie mozna
znalezé KrasnoludRa, Rtory w jakis sposob opisuje miejsce, w Ktorym
on znajduje sig. Wroctaw jest studentskim i interracjonalnym. Duzo
Jest tu studentow ze Woch, Hiszpanii, Chin, Niemiec, Rosi,
Ukrainy. Dzigki temu spotykam roznych 1 bardzo interesujgcych
fudzi z roznych Rrajow, co robi moje przebywanie tutaj bardziej
interesujacym. ‘Wiec dlatego moze nazywaja Wrocfaw miastem
spotkan.

(...) ®olacy sq madrymi, wesofymi  niezwykfe
optymistycznymi {udzmi, Mam Rilka przyjaciof z Wroctawia 1
bardzo lubig z nimi czas. Bardzo mi sig podoba, ze Razdy Polak ma
swoje zainteresowanie, swoja pasje.

Bardzo (ubtg polskie sfowo ,Rochanie”. Nie wiem dlaczego,
ale mi si¢ wydae, Ze to jest bardzo mife sfowo.

(Uczennica z ‘Ukrainy)

/
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Wroctaw to najlepszy w Polsce!

e

Od' trzech miesiecy mieszRam we Wrocfawin. Wroclaw
Jjest pieRnym miastem. Teraz bardzo podoba mi si¢ we Wroctawiu.
Poczqtkowo jednak bardzo niechgtnie przylecialem do Wrocfawia,
poniewaz cheiafem studiowacd w Krakowie (... ). Spedzajac czas w
tym fadnwym miescie, coraz wigcej uswiadamialem sobie, Ze jestem
w dobrym miejscu dla studiow.

Unitwersytet ‘Wrocfawski ma dfuga fistorig 1 wspaniafg
tradycje. Na uniwersytecie jest wielu wspaniafych profesoréw i
nauczycieli. Czesto mam kfopoty ze stuchaniem i zrozumieniem po
polsku, ale nauczyciele pomagajq mi.

Na rynku sq fadne i Rolorowe budynki, Kiorymi sig
napawam. Nawet w centrum miasta nie jest zbyt hafasliwie.

Plac Nankiera i Instytut Filologii Polskief jest jednym z
moich ulubionych miejsc we Wrocfawiu (...). Z polonistyki do
Biblioteki Uniwersyteckiej prawie codziennie chadzam przez
rynek (...

Przez 3 miesiqee coraz wigcej rozumiatem, iz Wroctaw
Jest fadnym, pigknym, Kulturalnym oraz akademickim miastem.
Wprawdzie poczatkowo mieszRalem niechetnie, lecz teraz juz nie
mam ochoty przeprowadzic sie do innego miasta (... ). Inne miasta
sq tez fadne i dobre, ale Wroctaw to najlepszy w Polsce!

(Uczeri z Japonii)

/
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Studenci i wykfadowcy sq grzeczni, mili, tolerancyjni

-

Bedac dopiero napierwszym etapie zapoznawania sig w
Polakach, bardzo mi trudno rozstrzygngé to pytanie. Wypadafo by
zaczaé od doswiadczeni ze studiow w Polsce, clio¢ Rontaktow z
Polakami prawie nie ma!

Korzystam ze zaje¢ dotyczqcych [iteratury polskiej,
JezyRoznawstwa 1 cwiczen jezyRowych, Ktore jednak nie oferujq
dos¢ okazji do ,nieformalnych” lub typowo polskich kontaktéw.
Ze zachowaé prof Miodka trudno odczytaé zachowanie
przecigtnego Polaka... Oczywiscie jednak, Zyczytbym sobie, Zeby
Kazdy byf taki jak ulubiony, grzeczny profesor.

Z dotychczasowych kontaktow nie potrafie odczytaé
charaRter Polaka — studenct i wyRfadowey sq greeczni, mili,
tolerancyjni — moZe nieco sztywnie, ,profesjonalnie”.

Ze wzgledu na jezykowo wyposazenie Polakow fest jezyk,
naszych potnocnych sqsiadow bogatszy co do sposobéw wyrazania
szacunku. Czesi majg tylko prosty system odziedziczony z jezyka
niemieckiego.

(Uezen z Czech)
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Czuje sig jak ryba w wodzie

-~

Dwa lat temu pilerwszy raz bylem w Polsce. Od tego czasu
bardzo [ubtg Polskg, bo tutaj nie ma powazinego zameczyszczenia,
Whszyscy Polacy sq przyjazni, zwlaszeza moi nauczyciele jezyRow
polskiego. W tamtym czasie nic nie wiedziafem o Polsce, ale teraz
Juz duzo znam.

Teraz ucz¢ sig polskiego 1 mieszkam we Wrocfawiu.
Wroctaw to jedno z najznaczniejszych studenckich miast w Polsce.
Tutaj jest duzo zmanych uczelfi. Studenci pochodzq z réznych
Krajow.

(...) Wrocfaw nie jest bardzo duzy, to miasto juz bardzo
znane dla mnie. Moje ulubione miejsce to Ostrow Tumski. Tam
znajduje duzo wielkich Rosciofow. Tam jest cichy, spokojny.

‘Kiedy jestem zdenerwowany przez jakies sprawy, wybieram
tam spacerowac, glebokie oddycham oraz ogladam ludzi, Ktérzy
modlig st Kosciele 1 potem moje serce bpdzie spokojne. Po prostu
[ubtg takg atmosfere.

W tym roku mowig po polsku pfyniej od zeszlego roku, a
moj ulubiony idiom to jak ryba w wodzie, poniewaz po moim jezyku
tez tak mowic, a z drugiej stron mieszkam we Wroclawiu, czuje sig
Jak ryba w wodzie, a dokfadnie moze byé w Odrze.

(Uczen z Chin)

/
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My, wroctawianie

/

Wroctaw, 22 marca 2014 r.
Droga Wiosno!

W odpowiedzi na ®Pani list z duwia 21 br, my,
wrocfawiante, raczymy sprostac zarzut o zaniedbanie.

Faky, ze padal deszcz i brak sfoiica sq z cafq pewnoscig
Pani wing. Weasnie sforice cechiuje wiosng, a jef brak jest przyczyng
tego, Ze mieszRancy zostali w domu 1 zrezygnowali z powitania.

Czyli prosimy o sumienne wypefnienie obowigzRéw zamiast
bezpodstawnego marudzenia, albo czekanry na lato.

Z wyrazami szacunky,
Pefromocnik,

ds. pogody miasta Wroctaw

(Uczeii z Niemiec)

A
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JUSTYNA BAJDA

Literaturoznawca, historyk sztuki, lektorka jezyka polskiego jako obcego, dok-
tor hab., adiunkt w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
Interesuje si¢ epoka Mtodej Polski i europejskim modernizmem, szczegdlnie
zagadnieniami korespondencji sztuk. Rownolegle swoje dziatania naukowe
i dydaktyczne od kilkunastu lat wiaze z nauczaniem jezyka polskiego jako ob-
cego — na Uniwersytecie Wroctawskim oraz Université de Poitiers (Francja,
w latach 1998-2000). Od pigciu lat prowadzi zajecia z zakresu stylistyki tekstu
uzytkowego na podyplomowych studiach kwalifikacyjnych Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego. Jest autorka monografii Poezja a sztuki pickne. O swia-
domosci estetycznej i wyobrazni plastycznej Kazimierza Przerwy-Tetmajera
(2003), ,, Poeci — to sq stow malarze...”. Typy relacji miedzy stowem a obrazem
w ksiqzkach poetyckich okresu Miodej Polski (2010), ksigzek popularnonauko-
wych poswieconych kulturze przetomu XIX 1 XX wieku (2002, 2003), antologii
poezji drugiej potowy XIX wieku (2007), haset w Wielkim leksykonie literatury
polskiej (2005), licznych artykutow publikowanych w tomach pokonferencyj-
nych oraz w czasopismach naukowych polskich, francuskich (,,Revue du Centre
Européen d’Etudes Slaves) i belgijskich (,,Slavica Bruxellensia™).

ANNA BURZYNSKA-KAMIENIECKA

Adiunkt w Zaktadzie J¢zykoznawstwa Stosowanego [FP UWr, doktor nauk hu-
manistycznych, absolwentka filologii polskiej i podyplomowych studiow emisji
glosu, kierownik Pracowni Lingwistyki Antropologicznej, lektorka jezyka pol-
skiego jako obcego. Jej zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokot zagad-
nien zwigzanych z lingwistyka kulturowa oraz glottodydaktyka polonistyczna
(szczegolnie w zakresie nauczania kultury polskiej cudzoziemcow). Prowadzi
takze badania nad dawnymi podrgcznikami do nauczania jgzyka polskiego cu-
dzoziemcow w XVI-XVIII w. (jest autorka kilkunastu publikacji na ten temat).
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Pracowata nad certyfikacja jezyka polskiego jako obcego, w ramach wspdtpracy
z Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obce-
go MNiSW uczestniczyta w pracach Zespotu Autorow Zadan i Egzaminatoréw
(w latach 2002-2009 kierowata zespotem zajmujacym si¢ testowaniem spraw-
nosci rozumienia ze stuchu), jako egzaminatorka brala udziat w egzaminach
certyfikatowych w kilkunastu osrodkach w kraju i za granicg (m.in. w Chinach,
Japonii i USA). Dla studentow filologii polskiej (specjalno$¢ Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego) oraz na studiach podyplomowych prowadzi wyklady
i ¢wiczenia z metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, a takze zajgcia
na temat testowania i oceny cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego. Na-
lezy do Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury
Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Jest autorka wielu publikacji z zakresu
glottodydaktyki, wsrod ktdrych najwazniejsze to monografia Jakze rad bym sie
nauczyl polskiej mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji ,,jezyk a kul-
tura” w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (Wroctaw 2002) oraz liczne
rozprawy i artykuly, w tym m.in.: Kognitywna teoria metafory w nauczaniu je-
zyka polskiego jako obcego, [w:] Inne optyki. Nowe programy, nowe metody,
nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego,
red. R. Cudak, J. Tambor, Katowice 2001, s. 109—118; Rozwijanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Wroclaw-
ska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, red. A. Dabrowska, Wroctaw 2004,
s. 157-164; Przydatnosé tekstu satyrycznego w testowaniu sprawnosci rozumie-
nia ze stuchu — z doswiadczen egzaminacyjnych, [w:] Rozwijanie i testowanie
bieglosci w jezyku polskim jako obcym, red. A. Seretny, E. Lipinska, Krakow
2008, s. 39-48; Wykorzystanie elementow wizualnych w testowaniu sprawno-
Sci rozumienia ze stuchu na egzaminie certyfikatowym z jezyka polskiego jako
obcego, [w:] Jezyk polski jako obcy: problemy certyfikacji wedtug standardow
europejskich, red. J. Tambor, A. Krawczuk, O. Antoniw, Lwéw 2010, s. 94-105;
Sposoby jezykowego komunikowania sie w dawnej szkole (na przykiadzie XVII-
-wiecznych rozmowek do nauczania jezyka polskiego jako obcego), [w:] Sapien-
tia ars vivendi. Ksiega Jubileuszowa ofiarowana Profesor Annie Dgbrowskiej,
red. A. Burzynska-Kamieniecka, A. Libura, Wroctaw 2013, s. 251-261.
Przygotowata takze (wraz z A. Dabrowska, M. Pasieka i U. Dobesz) na zle-
cenie réznych instytucji kilka programéw nauczania oraz podrg¢cznik Z Wro-
cltawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom
podstawowy, Sredni i zaawansowany, Wroctaw 2005 (wyd. 2, Wroctaw 2008).

ANNA DABROWSKA

Absolwentka filologii polskiej na UWr oraz podyplomowego studium naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego na UW; profesor zwyczajny, kierownik Za-
ktadu Jezykoznawstwa Stosowanego Instytutu Filologii Polskiej UWr, dyrektor
SJPiK.
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Jej zainteresowania naukowe to:

— lingwistyka kulturowa; jest autorka licznych artykutow dotyczacych tej
problematyki, a takze wielu wydawnictw ksigzkowych. Organizuje konwersa-
toria karpackie z cyklu Jezyk a Kultura (od roku 1999), jest redaktorem naczel-
nym serii wydawniczej Jezyk a Kultura (dotychczas ukazaty sie 23 tomy);

— glottodydaktyka polonistyczna; w ramach tej problematyki zajmuje si¢
przede wszystkim badaniami nad polszczyzng cudzoziemcdéw — rodzajami po-
petnianych przez nich btedow w tekstach polskich (korpus liczy 14,5 tys. skla-
syfikowanych bledéw); korpus btedéw zostat opracowany razem z M. Pasieka.
Jest wspotautorkg programéw nauczania dla wybranych grup cudzoziemcow,
autorka podrgcznikéw JPJO;

— dzieje nauczania jezyka polskiego jako obcego, gldwny krag zaintereso-
wan stanowi analiza dawnych podrgcznikéw do nauczania JPJO — ich strona
merytoryczna oraz ukryte w tekstach wiadomosci na temat dawnego zycia wro-
ctawian, gdanszczan czy mieszkancow Torunia. Na ten temat napisata kilkana-
scie artykutdéw;

— wspolczesny jezyk polski 1 przemiany w nim zachodzace.

Prowadzi ozywiona dziatalnos$¢ glottodydaktyczna, regularnie uczestniczy
w lektoratach jezyka polskiego dla cudzoziemcdéw na Uniwersytecie Wroctaw-
skim. W latach 1992—-1995 pracowata w charakterze lektora jezyka polskiego
na Ruhr-Universitdt Bochum. Od roku 1999 dziata w Komisji ds. Certyfikacji
Jezyka Polskiego jako Obcego, przeksztatconej w roku 2003 w Panstwowa Ko-
misj¢ Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Przewodniczy
licznym egzaminom certyfikatowym w kraju i za granica. Kieruje Kwalifikacyj-
nymi Podyplomowymi Studiami Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego oraz
specjalnoscia Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Bierze tez udzial w pra-
cach Zespotu do spraw Ksztalcenia i Kwalifikowania Lektorow Jezyka Polskie-
go jako Obcego w Zagranicznych Osrodkach Akademickich przy MNiSW. Od
lat prowadzi wyktady i szkolenia na kursach doksztatcajacych dla nauczycieli
JPJO prowadzonych przez Szkote oraz na kursach dla kandydatow na lektorow
do zagranicznych osrodkéw akademickich organizowanych przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Cztonkini Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich
i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego.

Publikacje (wybdr)

Wystepowanie i funkcje wolacza w jezyku polskim, Wroctaw 1988.
Eufemizmy wspdlczesnego jezyka polskiego, Wroctaw 1993.
Jezyk polski (seria A to Polska wlasnie...), Wroctaw 1998.

Stownik eufemizmow polskich, czyli w rzeczy mocno, w sposobie lagodnie, Warszawa
1998.
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Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom
podstawowy, Sredni i zaawansowany, Wroctaw 2005 (wraz z A. Burzynska-Kamie-
niecka, U. Dobesz i M. Pasieka).

Dabrowska A., Dobesz U., Pasieka M., To warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny
dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa 2010.

., Te zabe trzeba zjes¢”. Jezykowo-kulturowy obraz zaby w polszczyznie, [w:] Jezyk
a Kultura, t. 13: Jezykowy obraz swiata i kultura, pod red. Anny Dabrowskiej i Ja-
nusza Anusiewicza, Wroctaw 2000, s. 181-203.

Zmiany obszarow podlegajqcych tabu we wspoiczesnej kulturze, [w:] Jezyk a Kultura,
t. 20 jubileuszowy, pod red. Anny Dabrowskiej, Wroctaw 2008, s. 173—-196.

Nowa typologia bledow popelnianych przez cudzoziemcow w jezyku polskim, [w:]
Blqd jezykowy w perspektywie komunikacyjnej, pod red. M Kity, Katowice 2008,
s. 73-102 (z M. Pasieka).

Konstrukcja dysmorficzna jako blqd kompleksowy, ,,Poradnik Jezykowy” 2012, nr 6,
s. 82-93.

Wyzwania polskiej polityki jezykowej za granicq: kontekst, cele, srodki i grupy odbior-
cze. Wspotautorzy: Wiadystaw Miodunka, Adam Pawlowski, Warszawa 2012.

Kto, gdzie, kiedy i dlaczego uczyl (sie) dawniej jezyka polskiego jako obcego?, [w:] Ob-
licza polszczyzny, red. naukowa A. Markowski, R. Pawelec, seria Ojczysty — dodaj
do ulubionych, Warszawa 2012, s. 191-208.

URSZULA DOBESZ

Socjolog kultury, magister, wicedyrektor Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcow UWr oraz kierownik Rocznego Kursu Przygotowawczego
dla kandydatéw na studia w jezyku polskim.

Zainteresowania naukowe: dydaktyka kultury w procesie ksztalcenia jezy-
kowego cudzoziemcow.

Dziatalnos¢ glottodydaktyczna: 1. Catoroczne zajecia z wiedzy o Polsce dla
studentdéw z programu Erasmus i uczestnikéw kursow semestralnych. 2. Zajecia
z wiedzy o Polsce dla studentow Rocznego Kursu Przygotowawczego. 3. Zaje-
cia w ramach letnich kurséw dla studentéw z Mainzer Polonicum. 4. Zajecia dla
studentow polonistyki ze specjalnosci Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
oraz zajgcia dla studentow studiow podyplomowych. 5. Przygotowywanie stu-
dentow do odbywania zagranicznych praktyk lektorskich w ramach programu
Erasmus Placement. 6. Prowadzenie zaj¢¢ na kursach doksztatcajacych dla na-
uczycieli JPJO prowadzonych przez Szkotg oraz na kursach dla kandydatéw na
lektorow do zagranicznych os$rodkow akademickich. 7. W latach 1999-2009
uczestniczenie w pracach Grupy Roboczej, a nastgpnie Zespotu Autoréw Zadan
i Egzaminatorow przy Panstwowej Komisji Pos§wiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego. Cztonkini Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagra-
nicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego.
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Publikacje

Dabrowska A., Dobesz U., Pasicka M., 2010, Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny
dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa.

Dobesz U., Pasicka M., Zurek A., Swiatek M., 2009, ABC Polnisch. Lehrbuch,
A. Dabrowska, K. Hartmann (Hrsg.), Wroctaw.

Dobesz U., Pasieka M., Zurek A., Swia;cek M., 2009, ABC Polnisch. Arbeitsheft, A. Da-
browska, K. Hartmann (Hrsg.), Wroctaw.

Dobesz U., Pasieka M., Swiqtek M., Zurek A., 2009, ABC Polnisch. Lehrerhandbuch,
A. Dabrowska, K. Hartmann (Hrsg.), Wroctaw.

Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasicka M., 2008, Z Wrocla-
wiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom podsta-
wowy Bl, wyd. 2, Wroctaw.

Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasicka M., 2008, Z Wrocla-
wiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom Sredni
B2, wyd. 2, Wroctaw.

Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasieka M., 2008, Z Wrocla-
wiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom zaawan-
sowany C2, wyd. 2, Wroctaw.

Dobesz U., Pasiecka M., Polnisch? Aber gern! Polski? Bardzo chetnie! Sprechen, Schrei-
ben und Horverstehen. Ubungshefi — Stufe B1, A. Dabrowska, K. Hartmann (red.),
Wroctaw 2007.

Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasieka M., 2005, Z Wrocla-
wiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcéw. Poziom podsta-
wowy, Sredni i zaawansowany, Wroctaw.

Dobesz U., 2004, Spacery po Wroclawiu. Teksty do éwiczen w czytaniu, mowieniu i pisa-
niu dla cudzoziemcow. Poziom srednio zaawansowany i zaawansowany, Wroctaw.

Programy

Dabrowska A., Burzynska A., Dobesz U., Pasieka M., 2005, Program nauczania jezyka
polskiego w Kazachstanie, pod red. K. Staron, Warszawa: Centralny O$rodek Do-
skonalenia Nauczycieli.

Dabrowska A., Burzynska A., Dobesz U., Pasicka M., 2003, Program nauczania jezyka
polskiego jako obcego dla nauczycieli kierowanych do krajow na Wschodzie (Rosja,
Ukraina, Bialorus, Kazachstan), pod red. K. Staron, Warszawa: Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli.

Artykuty (wybrane artykuty)

Dobesz U., Drogowskazy. Swiat jezyka polskiego w programach ksztalcenia jezyko-
wego cudzoziemcow, [w:] Sapientia ars vivendi. Ksiega Jubileuszowa ofiarowana
Profesor Annie Dgbrowskiej, pod red. Anny Burzynskiej-Kamienieckiej i Agnieszki
Libury, Wroctaw 2013, s. 427-447.
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Dobesz U., Okiem przechodnia. Kanon kultury w przestrzeni miejskiej, [w:] Kanon kul-
tury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, pod red. P. Garncarka, P. Kajaka
1A. Zieniewicza, Warszawa 2010, s. 243-253.

Dobesz U., Pasicka M., Interreg IlII A — Projekt und Tandemkurse an der Breslauer
Universitdt als sprachliche und ausserersprachliche Bildungsangebote fiir deutsche
Lehrer, [w:] Werbestrategien fiir Polnisch als Fremdsprache an deutschen Schulen.
Herausgegeben von Grit Melhorn. Slawische Forschungen und Texte 11, Hildes-
heim 2010, s. 139-151.

Dobesz U., Swiat jezyka polskiego. Rola tresci pozajezykowych w nauczaniu i testo-
waniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Jezyk jako obcy: problemy certyfikacji
wedlug standardow europejskich. Materialy z Miedzynarodowej Konferencji Nauko-
wej, Lwow, 23—24 kwietnia 2009 roku, pod red. J. Tambor, A. Krawczuk, O. Anto-
niw, Lwow 2010, s. 116-123.

Dobesz U., Ksztalcenie ustawiczne autorow zadan i testow oraz egzaminatorow, [w:]
Polityka jezykowa a certyfikacja. Materialy z Polsko-Niemieckiej Konferencji. Lipsk
6—8 grudnia 2005, pod red. J. Tambor, D. Rytel-Kuc, s. 128—132.

Dobesz U., Uwagi o nauczaniu i testowaniu wiedzy o kulturze, [w:] Kultura w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania, pomoce dy-
daktyczne, pod red. W. Miodunki, Krakdéw 2004, s. 53—66.

Burzynska A., Dobesz U., Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym, [w:] Kultura w nauczaniu
Jezvka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania, pomoce dydak-
tyczne, pod red. W. Miodunki, Krakéw 2004, s. 119-128.

Dobesz U., W 30 godzin dookota Polski. Program zaje¢ kulturowych w Szkole Jezyka Polskie-
go i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego, [w:] Wroclawska dyskusja
o0 jezyku polskim jako obcym, pod red. A. Dabrowskiej, Wroctaw 2004, s. 505-509.

MALGORZATA JANUSZEWICZ

Absolwentka filologii polskiej oraz studium doktoranckiego na Wydziale Filolo-
gicznym UWr. Wspdtpracuje ze Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziem-
céw UWr. Uczy jezyka polskiego jako obcego zardwno styszacych cudzoziemcdw,
jak i gluchych Polakéw. Prace dydaktyczng faczy z zainteresowaniami badawczy-
mi: metodyka nauczania JPJO, metodyka nauczania JPJO dla glhuchych, polskim jg-
zykiem migowym (PJM) i kultura ghuchych oraz wspoétczesnym jezykiem polskim.
Autorka rozprawy doktorskiej poswigconej analizie porownawczej wyrazen loka-
tywnych w PIM 1 w jezyku polskim oraz publikacji po§wigconych m.in. nauczaniu
JPJO dla ghuchych: Rola sprawnosci czytania i pisania w nauczaniu gluchych jezy-
ka polskiego jako obcego, [w:] Edukacja niestyszqcych (publikacja konferencyjna),
pod red. Ewy Twardowskiej, Malgorzaty Kowalskiej, PZG Oddziat L.odzki, £.6dz
2011, s. 111-122; Lektoraty jezyka polskiego jako obcego dla gluchych w Szkole
Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego. Trud-
nosci, osiqgniecia, perspektywy, [w:] Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka pol-
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skiego jako obcego I, pod red. Karoliny Pluskoty, Katarzyny Taczynskiej, Torun
2011, s. 29-36; Jezyk polski jako obcy rowniez dla milczqcych cudzoziemcow, [w:]
Sapientia ars vivendi. Ksiega Jubileuszowa ofiarowana Profesor Annie Dgbrow-
skiej, pod red. Anny Burzynskiej-Kamienieckiej i Agnieszki Libury, Wroctaw 2013,
s. 361-370 (z Marcinem Jura i Justyna Kowal).

MARCIN JURA

Absolwent filologii polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, obecnie doktorant
w zakresie jezykoznawstwa na UWr oraz lektor jezyka polskiego w Szkole Jezy-
ka i Kultury dla Cudzoziemcéw UWr. Zajmuje si¢ nauczaniem jgzyka polskiego
niestyszacych z wykorzystaniem metodyki glottodydaktycznej. W swojej pracy
laczy zainteresowania lingwistyczne i glottodydaktyczne zwiazane z polskim
jezykiem migowym 1 kultura ghuchych. Autor i wspdtautor licznych publikacji
w tomach pokonferencyjnych poswieconych nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego 0sob niestyszacych:
Jura M., Polszczyzna gluchych, [w:] Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego II, pod red. Karoliny Pluskoty, Katarzyny Taczynskiej, Torun 2011, s. 37-50.
Jura M., Bledy popelniane przez osoby nieslyszqce uczqce sie jezyka polskiego jako ob-
cego, [w:] Grenziiberschreitungen — Polnische, tschechische und deutsche Sprache,
Literatur und Kultur. Beitrcige zur VIII. Internationalen Westslawistischen interFa-
ces-Konferenz in Leipzig, [Westostpassagen — Slawistische Forschungen und Texte
16], hrsg. v. J. Nessweth, Z. Czerwonka, K. Rysova, Hildesheim 2013, s. 353-362.
Januszewicz M., Jura M., Kowal J., 2013, Jezyk polski jako obcy rowniez dla milczqg-
cych cudzoziemcow, [w:] Sapientia ars vivendi. Ksiega Jubileuszowa ofiarowana
Profesor Annie Dgbrowskiej, pod red. A. Burzynskiej-Kamienieckiej i A. Libury,
Wroctaw, s. 361-370.

JUSTYNA KOWAL

Absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej oraz Wydziatu Filologicznego
UWr. Doktor nauk humanistycznych, surdopedagog, logopedka, thumaczka
PJM z ponad 20-letnim stazem — czynnie pracuje jako nauczyciel w szkole dla
niestyszacych. Poza praca zawodowa uczy jezyka polskiego jako obcego dla
ghuchych. Zainteresowania badawcze: relacja migdzy poziomem kompetencji
w jezyku pierwszym a mozliwosciami przyswojenia/nauczenia si¢ jezyka dru-
giego. Autorka pierwszej w Polsce jezykoznawczej pracy doktorskiej poswig-
conej nauczaniu ghuchych jezyka polskiego metodami glottodydaktycznymi.
Prowadzi lektoraty jezyka polskiego jako obcego dla oséb ghuchych.

Wybrane publikacje

Nowe spojrzenia — jezyk polski jako obcy w kulturze i edukacji Gluchych — Glusi i ich
Jezyki obce, [w:] Tozsamos¢ spoleczno-kulturowa Gluchych, pod red. E. Woznickiej,
£.6dz 2007.
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., Milczqcy cudzoziemcy ” — Glusi jako uczqcy sie jezyka polskiego jako obcego —wyzwa-
nie wspoiczesnej glottodydaktyki?, [w:] Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego II, pod red. K. Pluskoty, K. Taczynskiej, Torun 2011, s. 21-28.

Jezyk polskijako obcy a edukacja nieslyszqcych, [w:] Edukacja nieslyszqcych (publikacja
konferencyjna), pod red. E. Twardowskiej, M. Kowalskiej, £.6dz 2011, s. 93—110.

Jezyk polski jako obcy w nauczaniu milczqcych cudzoziemcow. Analiza mozliwosci za-
stosowania metod nauczania jezyka polskiego jako obcego w edukacji osob niesly-
szqcych. Rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. A. Dabrowskiej,
Uniwersytet Wroctawski, Wydziat Filologiczny, Wroctaw 2011 (maszynopis).

DOROTA KROL-LAPIAK

Absolwentka filologii polskiej i pedagogiki na Uniwersytecie Wroctawskim.

Jej zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokot dydaktyki i metodyki je-
zyka polskiego jako obcego, teorii akwizycji jezyka pierwszego, drugiego oraz
obcego.

Od 2010 roku zwiazana ze Szkola Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzo-
ziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego. Lektorka jezyka polskiego jako ob-
cego. Prowadzita réznego rodzaju kursy: roczne, semestralne, indywidualne,
intensywne kursy letnie, kursy dla studentéw Full-time Studies Master/Bachel-
lors, kursy dla mtodziezy z Federacji Rosyjskiej. Jest wspdtautorka skryptu
10 lekcji na dziesieciolecie przygotowanego na potrzeby kursu jezyka polskiego
dla mtodziezy z Obwodu Leningradzkiego w 2013 roku.

MAGDALENA KRZYZOSTANIAK

Absolwentka hispanistyki, doktor nauk humanistycznych (rozprawa doktorska
w 2006 roku z zakresu stosunkow polsko-hiszpanskich w XIX wieku), adiunkt
w Instytucie Filologii Romanskiej UWr, kierownik Pracowni Dydaktyki Jezy-
kéw Hiszpanskiego i Portugalskiego.

Jej zainteresowania naukowe obejmuja dwa duze bloki tematyczne: wspot-
czesne problemy Hiszpanii i Ameryki Lacinskiej oraz metodyke nauczania
jezykdéw obeych (od 2009 roku zajmuje si¢ ksztalceniem nauczycieli jezyka
hiszpanskiego). Od 2003 roku systematycznie wspdtpracuje ze Szkola Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcdéw UWr, jest takze cztonkiem Zespotu Au-
torow Zadan i Egzaminatorow przy Panstwowej Komisji Poswiadczania Zna-
jomosci Jezyka Polskiego jako Obcego MNiSW. W latach 2007-2008 lektor
jezyka polskiego na Uniwersytecie Complutense (Madryt). Zajmuje si¢ réw-
niez thumaczeniami z jezykow hiszpanskiego i portugalskiego. Wspotautorka
podrecznikow Bqdz na Bl oraz ABC Polnisch, autorka Stownika tematycznego
hiszpansko-polskiego, a takze wielu artykutdéw o tematyce historycznej i glot-
todydaktyczne;.
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PIOTR LEWINSKI

Adiunkt w Instytucie Filologii Polskiej UWr, doktor hab. Jego zainteresowania
naukowe obejmuja glottodydaktyke, gramatyke, retoryke, dialektyke, teori¢ ar-
gumentacji i teori¢ komunikacji.

W latach 1992-1994 wicedyrektor Szkoty Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcow UWr. Pomystodawca i organizator dwutygodniowych, inten-
sywnych kursow rezydencjalnych dla cudzoziemcow, odbywajacych si¢ w la-
tach 1993-2000 w Karpaczu.

W latach 1997-1998 dzigki stypendium Fundacji Kosciuszkowskiej praco-
wat jako wykladowca jezyka polskiego i kultury polskiej na DePaul Universi-
ty w Chicago. W latach 2000-2004 byt lektorem na uniwersytecie L’Orientale
w Neapolu. W latach 2004-2006 byt wspdtorganizatorem europejskiego pro-
jektu INTI ,,Obywatelstwo przez nauke jezyka”, finansowanego przez UE.
W 2006/2007 roku otrzymat stypendium fundacji Fulbrighta na University
of Washington w Seattle, gdzie przeprowadzit dwa cykle wysoko ocenionych
przez studentow wyktadow poswigconych wspotczesnej kulturze polskiej: Po-
land Today i Contemporary Polish Highbrow Culture. Od roku akademickiego
2007/2008 prowadzi wyktady Contemporary Polish Culture (w jgz. angielskim)
dla Uniwersytetu Przyrodniczego we Wroctawiu.

Autor dwdch monografii: Retoryka reklamy (Wroctaw 1999, 2008) oraz Neo-
sofistyka. Argumentacja retoryczna w komunikacji potocznej (Wroctaw 2012),
dwoch podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego: Oto polska mowa (Wro-
ctaw 2001) i Grammatica teorico pratica della lingua polacca (Napoli 2004)
oraz licznych artykutow naukowych z zakresu retoryki, pragmatyki, teorii argu-
mentacji 1 glottodydaktyki, w tym m.in.:

Zalozenia gramatyki funkcjonalnej, [w:] Sapientia ars vivendi. Ksiega Jubile-
uszowa ofiarowana Profesor Annie Dgbrowskiej, pod red. A. Burzynskiej-
-Kamienieckiej i A. Libury, Wroctaw 2013.

Tekst argumentacyjny w glottodydaktyce, [w:] Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego 2, Acta Universitatis Lodziensis, Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw 17, £.6dz 2010.

Oto polska mowa i Grammatica, ,,Postscriptum” 2007, nr 1.

Czy istnieje fleksja kulturowa?, ,Rozprawy Komisji Jezykowe;j” 2006, t. 33.

Prezentacja podrecznika ,, Grammatica polacca con gli esercizi”, [w:] Wroclawska dys-
kusja o jezyku polskim jako obcym. Materialy z miedzynarodowej konferencji Stowa-
rzyszenia ,, Bristol”, pod red. A. Dabrowskiej, Wroctaw 2004.

Poezja K.1. Galczynskiego w piosence polskiej, [w:] Galczynski po latach, Biblioteka
Tradycji nr 27, Universita degli Studi di Napoli ,,L’Orientale” — Napoli, Collegium
Colombinum, Krakéw 2004.

Jak uczy¢ obcokrajowcow kultury?, ,,Przeglad Polonijny” 2000, nr 1.
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O osobliwosciach jezyka chicagoskiego, [w:] Slownictwo wspoiczesnej polszczyzny
w okresie przemian, pod red. red. J. Mazura, Lublin 2000.

Miedzy przemytnikiem a lingwistq, czyli o problemach metodycznych w pracy ze stu-
dentami poziomu zerowego, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, Krakow
1997.

Aspekt czasownikowy w glottodydaktyce jezyka polskiego, [w:] Metodyka ksztalcenia
Jezykowego Polakéw ze Wschodu, pod red. J. Mazura, Lublin 1993.

AGNIESZKA LIBURA

Jest adiunktem z habilitacja w Zakladzie Jezykoznawstwa Stosowanego Insty-
tutu Filologii Polskiej. Zajmuje si¢ semantyka i pragmatyka jezykoznawcza,
szczegolnie ceniac sobie teorie, ktore si¢ mieszcza w obregbie kognitywnego
paradygmatu badawczego. Jest czlonkiem Polskiego Towarzystwa Jezyko-
znawstwa Kognitywnego, a od 2011 roku jego wiceprzewodniczaca. Jej zain-
teresowania naukowe obejmuja ponadto problemy akwizycji jezyka, zwiazki
jezykoznawstwa z innymi naukami, takimi jak psychologia i neurobiologia,
wspolczesne teorie metafory, badania nad humorem, glottodydaktyke, a takze
metodologi¢ badan jezykoznawczych. Pracuje réwniez jako lektor jezyka pol-
skiego. Opublikowala kilkadziesiat artykutéw z zakresu jezykoznawstwa i dwie
ksiazki: Wyobraznia w jezyku. Leksykalne korelaty schematow wyobrazeniowych
CENTRUM-PERYFERIE i SILY oraz Teoria przestrzeni mentalnych i integracji
pojeciowej. Struktura modelu i jego funkcjonalnosé¢. Jest takze redaktorka mo-
nografii Amalgamaty kognitywne w sztuce oraz tomu Sapientia ars vivendi.

AGNIESZKA MAJEWSKA

Absolwentka filologii polskiej i podyplomowych studiow logopedycznych na
Uniwersytecie Wroctawskim, obecnie doktorantka w Zaktadzie Jezykoznaw-
stwa Stosowanego w Instytucie Filologii Polskiej UWr. Pracowala jako lektor-
ka jezyka polskiego na Uniwersytecie Charles-de-Gaulle Lille 3 we Francji,
Latvian Academy of Culture na Lotwie, a obecnie w Szkole Jezyka Polskiego
i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego. Jej zainteresowania
badawcze zwiazane sa z jezykiem odziedziczonym oraz wymowa cudzoziem-
cow uczacych sig jezyka polskiego jako obcego.

ANNA MAJEWSKA-TWOREK

Adiunkt w Zakladzie Jezykoznawstwa Stosowanego Instytutu Filologii Polskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego, doktor nauk humanistycznych. Przedmiotem jej
wczesniejszych zainteresowan badawczych bylo przyswajanie polskiego syste-
mu fonologicznego przez dziecko. Z tego okresu pochodza dwie gtéwne prace:
Dialogowy test artykulacji (2000) oraz Rozwdj sprawnosci artykulacyjnej dziecka
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w wieku przedszkolnym (2001). Zajmuje si¢ problematyka praktycznej stylistyki
we wspolczesnej polszezyznie. Jest wspotautorka ksiazek: Polszczyzna na co dzien
(2006), Sztuka pisania (2008), Jak pisac i redagowac? (2009). Interesuje ja akwi-
zycja jezyka polskiego jako obcego na ptaszczyznie fonetycznej i stylistyczne;.
Jest autorka podrgcznika do nauki wymowy polskiej pt. Szura, szumi i szelesci.
Cwiczenia fonetyczne nie tylko dla cudzoziemcéw (2010). Brata udziat w Pro-
gramie Operacyjnym Wspolpracy Transgranicznej Polska-Saksonia 2011-2013
»Fachowa sie¢ wspdtpracy nauczycieli: jezyk, realioznawstwo i kompetencje in-
terkulturalne w Saksonii, na Dolnym Slasku i w woj. lubuskim”. Uczestniczyta
w migdzynarodowym projekcie badawczym ,,Gesprochene Wissenschaftsspra-
chekontrastiv” (GeWiss), dzigki czemu napisata m.in. ksigzke Nieplynnosé wypo-
wiedzi w oficjalnej odmianie polszczyzny. Propozycja typologii (2014).

ANNA MADRECKA

Absolwentka filologii polskiej ze specjalnoscia NJPJO oraz dziennikarstwa
i komunikacji spolecznej na Uniwersytecie Wroctawskim. Od 2009 roku uczy
jezyka polskiego jako obcego w SJPiK UWr. Czlonkini Zespolu Autoréw Zadan
i Egzaminatorow przy PKPZJPjO MNiSW. Przygotowuje rozprawe doktorska
z polskiej literatury wspotczesnej. W swojej pracy dydaktycznej interesuje si¢
wiedzg o kulturze, literaturze i filmie oraz ich relacjami z glottodydaktyka. Pro-
wadzi lektoraty JPJO na réznym poziomie zaawansowania oraz zajecia ,,Polska
w dokumencie filmowym” w SJPiK UWr. Uczyla jezyka polskiego i kultury
w Lotewskiej Akademii Kultury w Rydze.

MONIKA MEYNARCZYK

Absolwentka filologii polskiej ze specjalnoscig NJPJO oraz dziennikarstwa
i komunikacji spotecznej na Uniwersytecie Wroctawskim. Od 2009 roku uczy
jezyka polskiego jako obcego w SJPiK UWr. Wspodlpracuje z Zespotem Auto-
réw Zadan 1 Egzaminatorow przy PKPZJPjO MNiSW. Przygotowuje rozprawe
doktorskg z glottodydaktyki. W swojej pracy dydaktycznej interesuje si¢ na-
uczaniem JPJO 0s6b z pierwszym jezykiem chinskim. Prowadzi lektoraty JPJO
na réoznym poziomie zaawansowania w grupach, w ktorych ucza si¢ studenci
z Chin. Uczyta jezyka polskiego i kultury na Uniwersytecie w Tampere.

MALGORZATA PASIEKA

Absolwentka filologii germanskiej ze specjalnoscig niderlandystyczna, starszy
wyktadowca w IFP UWr. Interesuje si¢ wieloma zagadnieniami z zakresu glot-
todydaktyki polonistycznej, a zwlaszcza analiza bledow popelianych przez
cudzoziemcdw uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego (wspdtautorka kor-
pusu bledow). Specjalizuje si¢ w nauczaniu metoda tandemowa. Na jej dzia-
falno$¢ glottodydaktyczng sktadaja sie: catoroczny lektorat jezyka polskiego
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dla studentéw UWr, zajgcia w ramach kursow letnich, zajecia dla studentow
Mainzer Polonicom. Prowadzi rdwniez lektoraty z jezyka polskiego jako ob-
cego na uniwersytetach w Berlinie (Erasmus) i Lipsku (Bachelor plus), a takze
zajecia na studiach podyplomowych. Uczestniczy w pracach Zespotu Autorow
Zadan i Egzaminatorow PKPZJPjO MNiSW jako weryfikator zadan egzami-
nacyjnych oraz kierownik zespolu zajmujacego si¢ testowaniem poprawnosci
gramatycznej. Bierze udzial w egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego w kraju i za granica. Od lat prowadzi wyktady i szkolenia na kur-
sach doksztatcajacych dla nauczycieli JPJO prowadzonych przez Szkot¢ oraz na
kursach dla kandydatow na lektorow do zagranicznych osrodkéw akademickich
organizowanych przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Cztonkini
Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich 1 Zagranicznych Nauczycieli Kultury Pol-
skiej i Jezyka Polskiego.

Wybrane publikacje
Ksiazki

Dabrowska A., Dobesz U., Pasieka M., Co warto wiedzie¢: poradnik metodyczny dla
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa 2010.

Dobesz U., Pasicka M., Zurek A., Swiatek M., ABC Polnisch. Lehrbuch, Arbeitsheft,
Lehrerhandbuch, hrsg. v. K. Hartmann, A. Dabrowska, Wroctaw 2009.

Dabrowska A., Burzynska-Kamieniecka A., Dobesz U., Pasicka M., Z Wroclawiem
w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcéw. Poziom podstawowy

B1. Poziom sredni B2. Poziom zaawansowany C2, wyd. 2 poprawione i uzupetnio-
ne, Wroctaw 2008.

Dobesz U., Pasicka M., Polnisch? Aber gern!: Sprechen, Schreiben und Horverstehen:
Ubungsheft — Stufe BI = Polski? Bardzo chetnie!, pod red. A. Dabrowskiej, K. Hart-
mann, Wroctaw 2007.

Pasieka M., Klingborn S., Polsko-niemiecki tandem jezykowy. Zadania i wskazowki dla
poczqtkujgcych, Wroctaw—Dresden 2005.

Pasieka M., Krajewski G., Klingborn S., Tandem jezykowy: teoria i praktyka na przykia-
dzie polsko-niemieckim, Wroctaw 2003.

Pasieka M., Jezyk polski dla cudzoziemcow: cwiczenia dla poczqtkujqcych, Wroctaw
2001.

Wybrane artykuty oraz programy
Dabrowska A., Burzynska A.B., Dobesz U., Pasieka M., Program nauczania jezyka pol-
skiego w Kazachstanie, Warszawa 2005.

Dabrowska A., Burzynska A.B., Dobesz U., Pasicka M., Program nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego dla nauczycieli kierowanych do krajow na Wschodzie (Rosja,
Ukraina, Bialorus, Kazachstan), Warszawa 2003.

Pasieka M., O trudnosciach z uzyciem imiestowowego réwnowaznika zdania. Bledy cu-
dzoziemcow uczqcych sie jezyka polskiego, [w:] Sapientia ars vivendi. Ksiega Jubi-
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leuszowa ofiarowana Profesor Annie Dgbrowskiej, pod red. A. Burzynskiej-Kamie-
nieckiej, A. Libury, Wroctaw 2013, s. 475-486.

Pasicka M., Dabrowska A., Potkniecia i omylki kandydatow na lektorow jezyka pol-
skiego jako obcego, [w:] Glottodydaktyka polonistyczna w obliczu dynamiki zmian
Jezykowo-kulturowych i potrzeb spolecznych, t. 1, pod red. J. Mazura, A. Matyski,
K. Sobstyl, Lublin 2013, s. 241-252.

Pasicka M., Dabrowska A., O czym ma milcze¢ cudzoziemiec: tematy i stownictwo nie-
obecne w podrecznikach jezyka polskiego jako obcego, [w:] Tabu w jezyku i kultu-
rze, pod red. A. Dabrowskiej, Wroctaw 2009, s. 241-257.

Pasicka M., Der Grammatikteil in den polnischen und deutschen Zertifikatspriifungen
fiir die Niveaustufen Bl und C2. Gramatyka w certyfikatowych testach polskich
i niemieckich dla poziomow Bl i C2, [w:] Europdische Sprachpolitik und Zertifizie-
rung des Polnischen und Tschechischen = Polityka jezykowa w Europie a certyfika-
¢ja jezyka polskiego i czeskiego = Jazykova politika v Evropé a certifikace polstiny
a cestiny, hrsg. v. D. Rytel-Kuc, J. Tambor, Frankfurt am Main 2008, s. 97-105.

Dabrowska A., Pasicka M., 2008, Nowa typologia bledow popelnianych przez cudzo-
ziemcow w jezyku polskim, [w:] Blqd jezykowy w perspektywie komunikacyjnej, pod
red. M. Kity, M. Czempki-Wewiory, M. Slawskiej, Katowice 2008, s. 73-102.

MARIA PEISERT

Doktor hab., profesor nadzwyczajny UWr. Jej zainteresowania naukowe to
lingwistyka kulturowa, komunikacja jezykowa i historia jezyka polskiego.
W zakresie dziatalnosci glottodydaktycznej zajmuje si¢ prowadzeniem kursow
jezykowych, semestralnych i wakacyjnych, dla cudzoziemcow w Instytucie Fi-
lologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. W latach 1993-1994 zajmowata
si¢ nauczaniem j¢zyka i kultury polskiej na Uniwersytecie w Bari (Wlochy),
a od roku 1995 do 1999 na Uniwersytecie w Genui w ramach umowy miedzy-
panstwowej.

Jest autorka ksiazki Formy i funkcje agresji werbalnej. Proba typologii
(Wroctaw 2004) oraz licznych publikacji w tomach pokonferencyjnych i mo-
nografiach poswigconych zagadnieniom zwigzanym z lingwistyka kulturowa
i komunikowaniem, w tym mi¢dzy innymi:

Leksyka wartosciujqca w konfliktowych strategiach komunikacyjnych, [w:] Zyczliwosé

w jezyku i kulturze, pod red. A. Dabrowskiej i A. Nowakowskiej, Jezyk a Kultura,

t. 17, Wroctaw 2005, s. 289-296.

Smiech i usmiech jako komunikaty paraleksykalne, [w:] Wielokulturowosé w jezyku

i kulturze, pod red. A. Dabrowskiej 1 A. Burzynskiej-Kamienieckiej, Jezyk a Kultu-

ra, t. 18, Wroctaw 2006, s. 235-242.

Wielokulturowos¢ Wroctawia, [w:] Tozsamos¢ na styku kultur, pod red. 1. Masoj¢ i H. So-
kotowskiej, t. 2, Wilno 2011, s. 97-108.

Komunikacyjny aspekt milczenia, [w:] Svét kresleny slovem, Usti nad Labem 2011,
s. 367-376.
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GRZEGORZ ZARZECZNY

Jezykoznawca i glottodydaktyk, asystent w Instytucie Filologii Polskiej oraz
lektor w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Wroctawskiego. Wspottworca Pracowni Prostej Polszczyzny. W badaniach na-
ukowych zajmuje si¢ dyskursem medialnym, akademickim i urzgdowym. Pod
kierunkiem prof. Anny Dabrowskiej przygotowuje rozprawe doktorska poswig-
cona dyskursywnym aspektom nauczania jezyka polskiego jako obcego. Autor
1 wspotautor artykutéw w zakresie (krytycznej) analizy dyskursu, lingwistyki
korpusowej oraz glottodydaktyki polonistycznej. Wspotautor ksiazek: Jak pisacé
o Funduszach Europejskich? (2010) oraz Jezyk raportow ewaluacyjnych (2012).
Tworca i redaktor JPJO: Przewodnika Bibliograficznego (od 2011). Cztonek re-
dakcji czasopism ,,Baltica ~ Silesia” oraz ,,The Journal of Cultural Mediation”.

ANNA ZUREK

Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, adiunkt w Instytu-
cie Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, lektorka w Szkole Jezyka
Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcéw UWr, logopeda ogolny i instruktorka
emisji glosu.

Jej zainteresowania naukowe obejmuja zagadnienia z zakresu glottodydak-
tyki polonistycznej i porownawczej, teorii akwizycji jezyka, etykiety jezyko-
wej, komunikacji migdzykulturowej oraz lingwistyki empiryczne;.

0Od 2008 roku cztonkini Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych
Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego i uczestniczka
mig¢dzynarodowych konferencji glottodydaktycznych. Od ponad pigciu lat
wspotpracuje z Saksonska Agencjg Oswiatowa w Gorlitz. Uczestniczka mig-
dzynarodowych projektow naukowych i1 edukacyjnych.

Autorka monografii Grzecznos¢ jezykowa w polszczyznie cudzoziemcow.
Wybrane zagadnienia (2008), wspotautorka ksiazki Ukryty program naucza-
nia polskiego i niemieckiego jako jezykow obcych. Konteksty kulturowe (2014),
podrecznika dla niemieckich gimnazjalistow ABC Polnisch (2009) oraz zbio-
ru ¢wiczen dla uzytkownikow jezyka polskiego jako odziedziczonego z pol-
sko-niemiecka niepelng dwujezycznoscia (w przygotowaniu). Publikuje liczne
prace w tomach pokonferencyjnych, ktore sa poswigcone etykiecie jezykowej,
obecnosci tresci kulturowych w programach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego, ksztalceniu migdzykulturowemu na kursie jezykowym oraz obrazowi
Polski i Polakow w serii podr¢cznikéw do nauczania JPJO
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Dyrektorzy Letnich Szkol

1974
Ludwik Turko, fizyk

1979, 19811983, 1990
Waldemar Zarski, polonista

1985-1987
Jan Miodek, polonista

1975-1976 1977-1978
Janusz Czerwiniski, geograf  $p. Jacek Sladkowski, prawnik

1980 1984
Wojciech Solinski, polonista ~ Andrzej Zawada, polonista

1988 1989
Marian Bugajski, polonista $p. Piotr Lis, polonista



Dyrektorzy Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroclawskiego

19901996
Waldemar Zarski, polonista

od 1996
Anna Dabrowska, polonistka



Prof. dr hab. Bogdan Sicinski
16.11.1931-22.01.2001

Wielki przyjaciel i opiekun Szkoty — wszyscy lubili,
kiedy byt w naszym budynku,
bo dawat poczucie bezpieczenstwa,
wspierat i zawsze stuzyt zyczliwa rada.
Od lat sze$édziesiatych XX wieku
Profesor zajmowat si¢ na Uniwersytecie Wroctawskim
nauczaniem jezyka polskiego jako obcego.



Szkola w obiektywie — lata 2010-2014
Zajecia jezykowe
Lektoraty i inne zajecia z jezyka polskiego

Mapa Polski jako pomoc Studenci Rocznego
dydaktyczna i zrédto wiedzy Kursu Przygotowawczego

Ja opowiadam — wy pytacie.
Studenci z Wietnamu i Turcji prezentuja swoje kraje



Niemieccy nauczyciele
na lekeji jezyka polskiego

Lektorat jezyka polskiego. Najpierw zapoznamy si¢ z tekstem
Gry i zabawy jezykowe

Na poczatku ta tablica O pigknie uprawiania nauki. Wyktad
byta trudna, ale teraz... juz rozumiem dla stypendystéw z Programu Fulbrighta

Przygotowania, prace organizacyjne

|

Typowy obrazek przed rozpoczeciem kazdego kursu




Uzupelniajace zajecia jezykowe

Kolko teatralne

Przedstawienie o podrozy do Wroclawia.
Wykonawcami byli studenci z kursu semestralnego

Przedstawienie na podstawie jedne;j ,»My wroctawianie, my z Petersburga”.
z wroctawskich legend. Wykonawcami Popis teatralny uczestnikow
byli studenci z kursu semestralnego kursu z Obwodu Leningradzkiego
Jaselka

Opowies¢ o polskich obyczajach bozonarodzeniowych
w wykonaniu studentéw z kursu semestralnego



Jaselka na Uniwersytecie... ...1 w szpitalu dziecigcym

Zajecia z fonetyki polaczone z nauka polskich piosenek

Czy latwo by¢ grzecznym po polsku? Smiej sie razem z nami
Wyktad dla uczestnikow kursu — pokaz polskich komedii podczas

letnich kursow



Konwersacje, rozmowy o przyszlosci

.‘-.t:- "'-'-A | b= )

Jezyk polski w realnych sytuacjach — konwersacje we wroctawskich kawiarniach

Wycieczki
Nasi studenci poznaja Wroclaw i Dolny Slask
)
g
—-
|
Wroctaw ze statku na Odrze Przed gmachem gléwnym

Uniwersytetu Wroctawskiego

Dolny Slask Wizyta w Muzeum Przemystu
— Btedne Skaty koto Karlowa i Kolejnictwa w Jaworzynie Slaskiej



Spotkania integracyjne

Cos dla ciata — mistrz nalesnikow Cos dla duszy — ukrainskie dumki

Wieczor talentow Wroctawski tort na Wieczor wielu kultur



Nasze ksigzki

At [ hghrodia
Humans Enbadnis
Isttensywny k.
Jgryka polskiogo
i cudroriempiw
Zarski W., 1977, Dabrowska A.,
Spotkania z Polskq. Lobodzinska R., 1980,
Wybor tekstow Intensywny kurs jezyka
z ¢wiczeniami, polskiego
Wroctaw dla cudzoziemcow,
Wroctaw

Polski

Intensywmny dla cudzoziemcow
i B brremrla

Kurs o e
Jezyka )

Polskiego
dla
cudzoziemedw

Dabrowska A., Dabrowska A.,
Lobodzinska R., 1983, Lobodzinska R.,
Intensywny kurs 1995, Polski
Jezyka polskiego dla cudzoziemcow,
dla cudzoziemcow, Wroctaw

wyd. 2, Wroctaw

Musiotek K., Zarski W.,
1981, Porozmawiaj
z nami. Skrypt do nauki
Jezyka polskiego
dla cudzoziemcow,
Wroctaw

Polski

wnma [lalwmeaka
Mismams | abslgiboks o

Dabrowska A.,
Lobodzinska R., 1998,
Polski dla cudzoziemcow,
wyd. 2, Wroctaw



Pasieka M., 2001, Jezyk
polski dla cudzoziemcow.
Cwiczenia
dla poczgtkujgcych,
Wroctaw

Dobesz U., 2004,
Spacery po Wroctawiu.
Teksty do ¢wiczen
w czytaniu, mowieniu
i pisaniu dla cudzoziemcow.
Poziom Srednio zaawansowany
i zaawansowany, Wroctaw

Fientr Lewinshi

@to polsha mowa

Lewinski P.H., 2001,
Oto polska mowa,
Wroctaw

Lewinski P.H., 2004,

Grammatica teorico pratica

della lingua polacca,
Napoli

TANDEST JEZYKOWY

Pasieka M., Krajewski G.,
Klingborn S., 2003,
Tandem jezykowy. Teoria
i praktyka na przykiadzie
polsko-niemieckim,
Wroctaw

Pasieka M., Klingborn S.,
2005, Polsko-niemiecki
tandem jezykowy.
Zadania i wskazowki
dla poczgtkujgcych,
Wroctaw



Dabrowska A., Dabrowska A.,

Burzynska-Kamieniecka A., Burzynska-Kamieniecka A.,
Dobesz U., Pasicka M., Dobesz U., Pasicka M.,
2005, Z Wroclawiem w tle. 2008, Z Wroctawiem w tle.
Zadania testowe z jezyka Zadania testowe z jezyka
polskiego dla cudzoziemcow. polskiego dla cudzoziemcow.
Poziom podstawowy, sredni Poziom podstawowy BI,

i zaawansowany, Wroctaw wyd. 2, Wroctaw

Dabrowska A., Dabrowska A., Burzynska-
Burzynska-Kamieniecka A., -Kamieniecka A., Dobesz U.,
Dobesz U., Pasieka M., 2008, Pasieka M., 2008,

Z Wroctawiem w tle. Zadania — Z Wroclawiem w tle. Zadania
testowe z jezyka polskiego testowe z jezyka polskiego
dla cudzoziemcow. dla cudzoziemcow.

Poziom sredni B2, Poziom zaawansowany C2,

wyd. 2, Wroctaw wyd. 2, Wroctaw



ABC PoLHiscH
LEHRBUCH

Polnisch?
Aber gern!
B1
Dobesz U., Pasieka M., Dobesz U., Pasieka M.,
2007, Polnisch? Swiatek M., Zurek A., 2009,
Aber gern! Sprechen, ABC Polnisch. Lehrbuch,
Schreiben und Horverstehen. Dabrowska A.,
Ubungsheft — Stufe B, Hartmann K. (red.),
Dabrowska A., Hartmann K. Wroctaw
(red.), Wroctaw

ABC PoLmiscH
LEHRERHANDEUCH

ABC PoLmiscH
ARBEITSHEFT

Dobesz U., Pasieka M.,

Dobesz U., Pasieka M.,
Swiatek M., Zurek A., Swigtek M., Zurek A.,
2009, ABC Polnisch. 2009, ABC Polnisch.

Arbeitsheft, Lehrerhandbuch,
Dabrowska A., Dabrowska A.,
Hartmann K. (red.), Hartmann K. (red.),

Wroctaw

Wroctaw



Frepr
Jakze rad brym g manceyl
umwm LR IR

E] B 4

Dabrowska A., 1999,

Burzynska A.B., 2002,
Jezyk polski, Wroctaw

., Jakze rad bym si¢
nauczyl polskiej mowy...”
O glottodydaktycznych
aspektach relacji jezyk
a kultura w nauczaniu
Jezyka polskiego
jako obcego, Wroctaw

EC

Pormsdnel matodyceny

Dabrowska A.,
Dobesz U.,
Pasieka M., 2010,
Co warto wiedziec.

Majewska-Tworek A.,
2010, Szura, szumi
i szelesci. Cwiczenia

fonetyczne nie tylko
Poradnik metodyczny dla cudzoziemcow,
dla nauczycieli jezyka Wroctaw

polskiego jako obcego
na Wschodzie, Warszawa



WROCEAWSRA IYSRLSIA
O JEEYRL POLSKIM JARO OBCYM

Dabrowska A. (red.),
2004, Wroctawska
dyskusja o jezyku polskim
Jjako obcym. Materialy
z migdzynarodowej
konferencji
Stowarzyszenia
., Bristol”, Wroctaw

v pad WeleedEti o LPedR

Zurek A., 2008,
Grzecznosé jezykowa
w polszczyznie
cudzoziemcow.

Wybrane zagadnienia,
Lask

Zasko-Zielinska M.,
Majewska-Tworek A.,
Piekot T., 2008, Sztuka
pisania. Przewodnik

uzytkowych, Warszawa



Publikacje, ktorych wspolautorami
sq wspolpracownicy Szkoly

Majewska-Tworek A.,
Piekot T., Wolanska E.,
Wolanski A., Zasko-
-Zielinska M., 2006,
Polszczyzna na co dzien,
Warszawa

.
[k

Badi na B1

=3

Jak plsad
i redagowac

Wolanska E., Wolanski A.,
Zasko-Zielinska M.,
Majewska-Tworek A.,
Piekot T., 2009, Jak pisa¢
i redagowa¢. Poradnik
redaktora. Wzory tekstow
uzytkowych, Warszawa

-
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Achtelik A., Hajduk-
-Gawron W., Madeja A.,
Swiatek M., 2010,
Bgdz na Bl. Zbior
zadan z jezyka polskiego
oraz przykiadowe
testy certyfikatowe
dla poziomu Bl, Krakow
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